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1 IDENTIFICACAO DO CURSO

1.1 INSTITUICAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO

1.2 CURSO
Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes para as Disciplinas do

Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio e Educacao Profissional.

1.3 COORDENACAO

Prof2 Lourdes Maria de Oliveira Paula Mota

1.4 DURACAO: 18 meses

1.5 PERIODO: 2016 a 2018

1.6 NUMERO DE VAGAS: 90 vagas

1.7 PUBLICO —= ALVO
Portadores de diploma de graduacdo/bacharelado, prioritariamente professores
de rede de ensino publico (Estadual e Municipal), podendo alcancar professores de

rede particular de ensino ou aqueles, que nelas pretendem inserir-se.

2 CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL
2.1 Universidade Estadual do Maranhéo — UEMA

A Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, instituicdo Publica de Ensino
Superior, teve sua origem na Federacao das Escolas Superiores do Maranh&o - FESM.
Esta, criada pela Lei 3.260 de 22 de agosto de 1972, para coordenar e integrar o0s
estabelecimentos isolados do sistema educacional superior do Maranh&o. Constituida
inicialmente por quatro unidades de ensino superior: Escola de Administracdo, Escola

de Engenharia, Escola de Agronomia e Faculdade de Caxias, a FESM incorporou, em



1975, a Escola de Medicina Veterindria e em 1979, a Faculdade de Educacdo de
Imperatriz.

A FESM foi transformada em Universidade Estadual do Maranh&o atraves da Lei
n° 4.400 de 30 de dezembro de 1981 e teve seu funcionamento autorizado pelo Decreto
Federal n°® 94.143 de 25 de marco de 1987. Reorganizada conforme Leis n°® 5.921, de
15 de marco de 1994 e 5.931, de 22 de abril de 1994, alterada pela Lei n® 6.663, de 04
de junho de 1996, € uma Autarquia de regime especial, pessoa juridica de direito
publico, inscrita no Ministério da Fazenda sob o CGC n°.352.421/0001-68.

A UEMA é atualmente, vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia,
Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnologico — SECTEC e goza de autonomia
didatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestao financeira e patrimonial, de
acordo com o que preceitua o art. 272 da Constituicdo do Estado do Maranhéo.

A autonomia didéatico-cientifica consiste no exercicio de competéncia privativa para
estabelecer a sua politica e os seus programas de ensino, pesquisa e extensao, criar,
modificar, fundir ou extinguir cursos e curriculos pleno, conferir graus, expedir diplomas
e certificados, assim como outorgar bolsas, prémios, titulos e outras dignidades
universitarias.

Sédo objetivos da UEMA promover o ensino de graduacdo e poés-graduacao, a
extensdo universitaria e a pesquisa, promover a difusdo do conhecimento, a producao
de saber e de novas tecnologias interagindo com a comunidade, com vistas ao
desenvolvimento social, econémico e politico do Maranhéo.

A Universidade Estadual do Maranhdo esta organizada com observancia dos
seguintes principios:
| - unidade de patriménio e administracao;

Il - estrutura organica, com base em departamentos, coordenados por centros,tao
amplos quanto lhes permitam as caracteristicas dos respectivos campos de atividades;
Il - indissociabilidade das funcbes de ensino, pesquisa e extensdo, vedada a
duplicacéo de meios para fins idénticos ou equivalentes;

IV - descentralizacdo administrativa e racionalidade de organizagdo, com plena

utilizagc&o de recursos materiais e humanos;



V - universidade de campo, pelo cultivo das areas fundamentais dos conhecimentos
humanos estudados em si mesmos ou em funcdo de ulteriores aplicacdes, e de areas
técnico-profissionais;

VI - flexibilidade de meétodos e critérios, com vistas as diferencas individuais dos
estudantes, peculiaridades regionais e as possibilidades de combinacdo dos
conhecimentos para novos cursos e programas de pesquisa;

VII - liberdade de estudo, pesquisa, ensino e extensao, permanecendo aberta a todas
as correntes de pensamento, sem, contudo, participar de grupos ou movimentos
partidarios;

VIIl - cooperagdo com instituicbes cientificas, culturais e educacionais, publicas e

privadas, nacionais e internacionais, para a consecuc¢ao de seus objetivos.

2.2 Centro de educacéo, ciéncias Exatas e Naturais — CECEN

O Centro de Educacao, Ciéncias Exatas e Naturais nasceu em 25 de abril de
1994, face a edicdo do Decreto Estadual n° 13.819, que trata da reorganizacdo da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Nele, estdo inseridos os Cursos de
Licenciatura em: Letras, Curso de Ciéncias (Habilitacdo em Matematica, Quimica,
Biologia e Fisica), Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica, Matemética, Geografia,
Historia, Licenciatura em Musica, Pedagogia e Formacgéo Pedagdgica.

Para atender aos cursos 0 CECEN possui os seguintes Departamentos: Letras,

Educacao e Filosofia, Geografia e Histéria, Quimica e Biologia e Educacao Fisica.

2.3 Nucleo de Tecnologias para Educacdo da UEMA — UEMANET

Na década de 90, mais precisamente nos anos de 1993/1994, a Universidade
Estadual do Maranhéo langcou um Programa Especial de Capacitacdo de Docentes do
Sistema Estadual de Ensino — PROCAD, direcionado para capacitar docentes da rede
estadual de ensino, no Estado do Maranhé&o.

A partir de 1996, ampliou-se a abrangéncia do PROCAD, com a participacéo de
docentes das redes municipal, comunitaria e privada de ensino, com o advento de
Prefeituras Municipais, além de escolas comunitarias e estabelecimentos privados de

ensino.



O Programa acima referido graduou suas primeiras turmas entre os anos letivos
de 2006 e 2007, quando j& tera capacitado mais de 30.000 (trinta mil) professores em
todo o Estado do Maranh&o.

Por perceber a educacdo a distancia como um redimensionamento espaco-
temporal e uma forma concreta de democratizagcdo do ensino, capaz de romper aos
limites dos PROGRAMAS presenciais, a Resolugao n°. 7.3/98 — CEPE/UEMA, aprovou
uma nova versdo do entdo PROCAD, na modalidade a distancia, com a consultoria da
Universidade Federal de Mato Grosso, para oferta de Cursos de Graduacéo.

Contudo, foi somente no ano de 2000 que a Resolugdo n°. 239/2000 -
CONSUN/UEMA, cria o Nucleo de Educacao a Distancia (NEAD), o qual propicia a esta
IES, credenciamento pela Portaria n° 2.216, de 11 de outubro de 2001 — MEC, para a
oferta do Curso de Licenciatura Plena em Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, a distancia.

Evidencia-se, por todo 0 exposto, o ingente esforco da Universidade Estadual do
Maranhdo na qualificacdo do professorado deste Estado, no estrito cumprimento dos
ditames da Lei de Diretrizes Basicas da Educacao Nacional — LDB 9394/96.

Em 2008, o Nucleo de Educacédo a Distancia — NEAD passou a denominar-se
Nucleo de Tecnologias para Educacdo da UEMA — UEMANET.

O Nucleo de Tecnologias para Educacdo da UEMA ¢é responsavel pela
concepcdao, difusdo, gestdo e avaliacdo de projetos em Educacdo a Distancia,
oferecidos pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, que tem como objetivo
atender as demandas da sociedade maranhense no que concerne a formacédo de
profissionais nas diversas areas de conhecimento, em nivel médio, ensino profissional,

ensino superior (graduacéo e pos-graduacéo) e formacao continuada.

3 JUSTIFICATIVA

A educacéao tende a ser cada vez mais valorizada na sociedade do conhecimento
e da informacéo, e a universidade passa a ser um local privilegiado para as pesquisas e
discussfes ligadas as novas exigéncias, especialmente, no que se refere aos cursos de

formacao de professores.
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A qualidade docente é uma condicdo necessaria para que 0s sistemas
educativos alcancem niveis de qualidade satisfatorios nas atividades que desenvolvem.

Dessa forma, o professor precisa ter uma cultura geral sélida, saber aprender a
aprender, agir com eficiéncia, ser comunicativo, conhecer e dominar as novas
tecnologias, ser um articulador das diferentes fontes de informagéo e de um processo
educativo que responda as necessidades atuais.

Assim, é relevante uma formacao que, leve em conta todas as dimensfes do
sujeito, que priorize a pesquisa, com fundamentacéo teoérica e pratica, voltada para a
producdo de conhecimentos inovadores e criativos.

A realidade maranhense ainda apresenta um nudmero significativo de
profissionais que atuam na area da educacdo sem a fundamentacdo cientifica e
pedagogica essenciais ao desempenho docente, 0 que tem contribuido para agravar os
problemas de qualidade de ensino.

Atenta a esse panorama, a Pré—Reitoria de Graduacdo, da Universidade
Estadual do Maranhéo, através do Centro de Educacéo, Ciéncias Exatas e Naturais —
CECEN vem oferecendo, desde 1992 o Curso de Formacdo Pedagdgica — Esquema |,
uma vez que a rede publica e privada de ensino do Estado do Maranh&o contava com
um contingente altissimo de professores com licenca precéria, sem a devida habilitacdo
para o magistério.

A Lei n.° 12.066, de 13 de janeiro de 1993, ja previa a qualificacdo, através do
Esquema |.

A Resolugcdo n° 220/94, do Conselho Estadual de Educagao autorizou o
funcionamento do programa em S&o Luis, para o Ensino de 2° Grau, junto a UEMA,
sendo o Edital n°® 16/96-PREPE o primeiro instrumento convocatoério para realizacdo do
referido Programa.

A Resolugdo n°® 021/99, do Conselho Estadual de Educacdo, reconhece o
Esquema | como o Programa Especial Formacdo Pedagogica de Docentes para as
Disciplinas do Ensino Médio e Educacao Profissional em Nivel Técnico, ministrado em
Sao Luis (MA), pelo Centro de Educacado, Ciéncias Exatas e Naturais — CECEN da
UEMA.



O Parecer e Voto exarado pela Comissdo de Ensino Superior, Legislacdo e
Normas do Conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo, que gerou a resolugao
supra, recomendaram melhorias junto ao programa, fato que de certa forma ja fora
observado pela UEMA, inclusive evitando-se sua perenidade ao rever a proposta
curricular anteriormente elaborada.

Foi assim consolidado o Esquema | que previa a formacdo pedagogica para
portadores de diplomas de nivel superior nas diferentes areas do conhecimento e que,
mediante este programa, passam a ter qualificacdo para o magistério..

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.349/96, de 20 de
dezembro de 1996, no seu artigo 63, item I, menciona textualmente: “ Programas de
Formacéao Pedagdgica para Professores Portadores de Diplomas de Educacéo Superior
que queiram se dedicar a Educagao Basica”.

Com advento da LDB N2 9.394/1996, a Resolucdo n° 02/97, do Conselho
Nacional de Educacdo, cria o Programa Especial de Formacdo Pedagdgica de
Docentes para as Disciplinas do Ensino Fundamental (5 a 82 série), Ensino Médio e
Educacao Profissional em Nivel Técnico e determina que sua estruturacao curricular
deva ser articulada com os seguintes nucleos: Contextual, Estrutural e Integrador. O
primeiro contempla as disciplinas de formacdo pedagdégica; o segundo compreende 0s
conteudos teoricos e o terceiro, a pratica.

Neste contexto, a Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, em obediéncia a
legislacdo vigente e em resposta a essa problematica do sistema de educacdo,
organizou e implantou o Programa Especial de Formacdo Pedagodgica de Docentes
para as Disciplinas do Ensino Fundamental (5% a 82 série), Ensino Médio e Educacéao
Profissional em Nivel Técnico.

Evidencia-se, por todo o exposto, o ingente esfor¢co da Universidade Estadual do
Maranhdo na qualificacdo de docentes deste Estado, no estrito cumprimento dos
ditames da Lei de Diretrizes Basicas da Educacéo Nacional — LDB 9394/96, definindo
uma politica de formacao de docentes para atuarem na Educacao Basica, considerando
as fortes demandas nessa area, valendo-se dos recursos disponibilizados pelo Nucleo
de Tecnologia da Uema-UEMANET.



Sao inegaveis os beneficios da Educacao a Distancia, uma vez que favorece a
auto-aprendizagem e consequente autonomia dos estudantes, através das tecnologias
de comunicagdo, facultando, portanto o “aprender a aprender’, fundamental na
denominada sociedade do conhecimento em que se movem os cidadaos hoje.

O Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes, na modalidade a
distancia, foi ofertado inicialmente em 2009. Tendo sido

Nesse sentido, justifica-se a oferta do Programa Especial de Formacao
Pedagogica de Docentes, na modalidade a distancia, uma vez que seu publico-alvo &
constituido por profissionais que possuem nivel superior, que atuam ou pretendem
atuar como docentes nos niveis fundamental, médio e na educacgéo profissional em

nivel técnico.

4 OBJETIVOS
4.1 Objetivo Geral

Oferecer formacdo pedagdgica aos portadores de diploma de
graduacéo/bacharelado, que atuam ou pretendem atuar como docentes no ensino
fundamental, médio e educacéo profissional em nivel técnico, no sistema educacional,

por meio do aprofundamento tedrico e préatico de saberes essenciais a melhoria da

qualidade da educacéo.

4.2 Especificos

e Compreender a problemética educacional brasileira, instrumentalizando os
alunos para atuarem nesta realidade, utilizando vivéncias proprias e adquiridas.

e Contribuir para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades exigidas no
desempenho da docéncia no contexto atual da educagéo;

e Desenvolver competéncias e habilidades referentes a organizacdo dos
processos de planejamento, ensino-aprendizagem e avaliacao.

e Contribuir na formar profissionais comprometidos com seu processo de auto-
educacao e de formacgao continuada.



5 PERFIL PROFISSIOGRAFICO

O minimo que se exige de um professor € que ele seja capaz de refletir sobre a
educagcdo escolar, de interrogar os sentidos varios do trabalho educativo, de
compreender as razées que conduziram a profissionalizacdo do seu campo académico.
O educador deve ser capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar as suas
acOes nas continuidades e mudancas do trabalho pedagogico, de participar na
construcéo de uma escola mais atenta a realidades dos diversos grupos sociais.

Terda o professor a possibilidade de compreender toda a complexidade dos
processos educativos, construindo uma acdo conjunta que ajude a enfrentar os
problemas educativos atuais? Tera o educador a possibilidade de parar por um
instante, olhando para o modo como o passado foi trazido até o presente para
disciplinar e normalizar sua agao?

A acdo educativa para o desenvolvimento de competéncia a e habilidades s6
existe a partir dessa dupla possibilidade, que implica novos entendimentos da acao
educativa e da historicidade dessa acédo educativa. Trata-se, no primeiro caso, de
romper com uma visdo “natural’” que oculta a historicidade da reflexdo pedagogica e
impede a compreensédo da forma como se construiram os discursos cientificos na area
educativa; trata-se no segundo caso, de aceitar que a historia da acdo educativa nao &
apenas um objeto que podemos estudar, mas sobretudo uma relagdo com o passo
mediada por uma forma especifica de discurso escrito.

Nesse sentido, propde-se que a identidade do Programa Especial de Formagéao
Pedagogica de Docente seja caracterizada pela indissociabilidade entre a teoria e a
pratica, relativa ao processo educativo, ocorrido nas instituicdes escolares dos diversos
sistemas onde o futuro professor ira atuar como profissional da educacdo basica. Este
profissional deve possuir conhecimento para pesquisar, diagnosticar, analisar,
compreender, acolher, resignificar, redefinir e apontar possibilidades para a atuacao
dos profissionais da educagdo em seu campo de trabalho através das seguintes

competéncias e habilidades.



Compreender o carater historico, sécio-politico e cultural da educacéo, de modo
a direcionar o trabalho pedagogico para ajudar a construir uma sociedade mais
justa, humana e democratica;

Identificar as necessidades a aspiracdes da sociedade no tocante a educacao
escolar empenhando-se na luta pela democratizacdo dos conhecimentos
cientificos, historico-cultural na constru¢cao de uma escola publica de qualidade;
Refletir e reconstruir, permanentemente, sua pratica, desenvolvendo uma atitude
atualizacdo e mudancas inovadoras na pratica educativa.

Comprometer-se com o seu processo de formacgéo continuada, desenvolvendo
uma atitude favoravel para a atualizacdo de mudancas inovadoras na pratica

educativa.

6 FUNDAMENTOS NORTEADORES DO PROGRAMA

6.1 Fundamentos legais

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.349/96, de 20 de dezembro
de 1996, no seu artigo 63, item Il, que menciona textualmente: “ Programas de
Formacao Pedagdgica para Professores Portadores de Diplomas de Educacédo
Superior que queiram se dedicar a Educacgao Basica.”

Resolucdo n°® 02/97, do Conselho Nacional de Educacdo, cria o Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes para as Disciplinas do Ensino
Fundamental (5% a 82 série), Ensino Médio e Educacao Profissional em Nivel
Técnico.

Resolucdo N° 130/2014 - CEE, que Reconhece o Curso de Formacéo
Pedagdgica de Docentes para o Ensino Fundamental (6° - 9° ano), Ensino Médio
e Educacéao Profissional — Licenciatura a distancia.

A Resolugao CNE/CP N° 1/2002 Definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores para Educacao Basica.

O Parecer CNE/CP 5/2006, que aprecia indicagdo CNE/CP N° 2/2002 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de Formacéo de Professores para a

Educacéo Basica.



6.2 Fundamentos éticos-politicos

A base ético-politica que o Projeto Politico-Pedagoégico propbde ao Programa
Especial de Formacédo Pedagodgica de Docentes, no momento em que, nesse Centro,
estdo sendo implantadas reformas educacionais e medidas administrativas para o
alcance de competéncias, uma das palavras-chave é qualidade.

O valor da aprendizagem escolar esta justamente na capacidade de “introduzir
os alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meio de mediacfes cognitivas e
interacionais providas pelo professor” (LIBANEO,1998,p.28). Este deve, portanto, refletir
0os valores e atitudes que posicione a comunidade académica no contexto da
sociedade. As novas exigéncias educacionais podem as universidades um novo
professor capaz de ajudar sua didatica as novas realidades do conhecimento e do
aluno. O professor precisa, no minimo, adquirir uma solida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio dos meios de informacdes, habilidades de articular suas aulas
com as midias e multimidias.

Sao muitas as preocupacdes dos professores: capacitacdo, formas de lidar com
os alunos, salarios, condicbes de trabalho etc., porém, a natureza formadora da
docéncia, que nao pode reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de transferir
conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento, ao
gosto, aos receios, aos desejos, a curiosidade do educando.

Respeito, contudo, ndo pode eximir o educador, enquanto autoridade, de exercer
o direito de ter o dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execucao
das mesmas. Limite sem os quais as liberdades correm o risco de perder-se em
licenciosidade, da mesma formas como, sem limites, a autoridade se extravia e vira
autoritarismo. (FREIRE,1997, p.39).

A impossibilidade de educacédo escolar ser neutra coloca aos professores a
imperiosa necessidade politica de optar, de decidir, de romper, de escolher. Mas isso
tudo lhe coloca a necessidade de ser coerente com a sua opgdo. Coeréncia que, jamais
podendo ser absoluta, cresce no aprendizado que o professor faz pela percepcgao e

constatacdo das incoeréncias em que se depara na sua acdo. E descobrindo a



incoeréncia em que cai que avanca no sentido de ser coerente. Esse exercicio de

busca e de superacao €, em si, jA um exercicio ético:

A necessaria promocao da ingenuidade a critica ndo pode ou nao
deve ser feita a disténcia de uma rigorosa formacéo ética ao lado
sempre da estética. Docéncia e boniteza de méos dadas. (...) Sé
somos porque estamos sendo, € condicdo, entre nés, para ser.
N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
guando. Mais fora dela. (FREIRE, 1999, p.3-6-7).

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico

€ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: O seu
carater armador.
Com base na legislacdo que normatiza o ensino fundamental - a LDB em seu Art. 5°
afirma que "o acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo".

No artigo 32 afirma que:

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,

terd por objetivo a formacgao bésica do cidaddo, mediante: | - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a

compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Il - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV - o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(Lei n© 9.394/2006).

O Programa do CECEN/UEMA visa a formacédo de professores com base nos
principios, éticos, estéticos e dos direitos politicos previstos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgéo Bésica, portanto, busca:

e Preparacgao para o mundo do trabalho a medida que visa capacitar o individuo a
viver de forma cooperativa e Util na sociedade em que esta inserido. Que articule o

conhecer, o valorizar e o agir.



Formacado para cidadania critica onde o profissional cidadao-trabalhador capaz
de interferir na realidade para transforma-la e ndo apenas para integrar o mercado
de trabalho.

Conhecer estratégias do ensinar a pensar e ensinar a aprender. A idéia do
‘ensinar a pensar” esta associada a idéia dos professores em prover os meios
(auto/sécio) construcdo do conhecimento pelos alunos. Muitos alunos desenvolvem
por si proprios os procedimentos alternativos de aprendizagem ao modo de pensar.
Outros, no entanto, tém dificuldades de usar os conceitos, organizar ou reestruturar
0 pensamento, adquirir métodos préprios de trabalho (NISBET e SHUCKSMITH,
1994). E certo, assim, que a tarefa de ensinar a pensar requere dos educadores 0
conhecimento de estratégias de ensino e de desenvolvimento de suas proprias
experiéncias de pensar. Sim o professor carece de habilidades de pensamento, se
€ incapaz, ele proprio, de organizar e regular suas proprias atividades de
aprendizagem serd impossivel ajudar os alunos a potencializarem suas
capacidades cognitivas.

Ajudar os alunos a buscarem as perspectivas criticas dos conteudos.
Capacidade de problematizar. Trata-se de uma abordagem critica-social dos
conteldos em que o0s objetos do conhecimento sdo aprendidos nas suas
propriedades e caracteristicas proprias e, a0 mesmo tempo, nas suas relacées com
outros fatos e fenbmenos de realidade, ou seja, contextualizar um tema de estudo,
buscando compreender suas ligacdes com a pratica humana.

Assumir a sala de aula como um processo de responsabilidade comunicativa.
Os requisitos pedagogicos da comunicacdo escolar jA eram conhecidos dos
educadores, antes mesmo que ocorresse maior aproximagdo entre teoria da
educacao e teoria da comunicacédo. Todavia, a concorréncia a que o professor se
obriga com outros meios de comunicacao requer dele aprofundar-se nas técnicas
de comunicacéo, tais como formas mais eficientes de expor e explicar conceitos e
de organizar informacfes, de mostrar ou demonstrar processos, bem como o
dominio da linguagem informacional, postura corporal, controle da voz,

conhecimento e uso dos meios de comunicagao na sala de aula.



Reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicacdo e da
informacéo da sala de aula. A escola continuara durante muito tempo dependendo
da sala de aula, do quadro e dos cadernos. Mas as mudancas tecnoldgicas terao
um impacto cada vez maior na vida cotidiana e na escola. Nao se pode ignorar a
televiséo, o video, a internet e outros veiculos modernos de comunicag¢do. Os meios
de comunicacdo social fazem parte do conjunto das media¢Bes culturais que
caracterizam o ensino. Como tais, sdo portadores de idéias, emocdes, atitudes,
habilidades e, portanto, traduzem-se em objetos e métodos de ensino (REZENDE e
FURASI, 1994), os meios de comunicacdo, segundo Libaneo (1998), apresentam-
se, pedagogicamente, sob trés formas conjugadas: como contetdo escolar, como
competéncia e atitudes profissionais dos professores e como meios tecnoldgicos de
comunicacdo humana. A tecnologia estd para subsidiar o professor e ndo para
substitui-lo ou escraviza-lo.

Atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto da escola
e da sala de aula. O respeito a diversidade de pensamento deve assegurar a
convivéncia na diversidade. Essa atitude diz respeito a preocupacédo de vincular o
trabalho que se faz na sala de aula a vida que os alunos levam fora da escola, sem,
contudo, permitir que as diversidades sejam motivos de exclusao.

Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingrediente como
processo de formacéo continuada. O exercicio do trabalho docente requer, além
de uma sélida formacédo geral, um esfor¢o continuo de atualizacao cientifica na sua
disciplina e em campo de outras areas relacionadas, bem como a incorporacao das
inovacdes tecnoldgicas.

Integrar a dimensé&o afetiva no exercicio da docente. A cultura escolar inclui
também a dimensédo afetiva. A aprendizagem de conceitos, habilidade e valores
envolvem sentimentos, emoc¢des ligados aos demais campos onde o aluno esta
integrado. Zemelmam (1994, p. 72)) enfoca a dimenséo cientifica/dimensao afetiva
ao recomendar, na formacdo do ser humano, a articulagcdo entre a dimensao
estritamente cognitiva, suscetivel de uma linguagem analitica, inclusive formal, com
a dimensao gnosiologica. “Ndo podemos trabalhar somente com linguagem

analiticas, mas saber articular linguagens simbdlicas que nos mostram realidades



diferentes”. Proporcionar uma aprendizagem significativa supbe, por parte do
professor, conhecer e compreender motivagoes, interesses e necessidades e
alunos diferentes entre si, capacidade de comunicacdo como o mundo do outro,
sensibilidade para situar a relacdo docente no contesto fisico, social e cultural do
aluno.

e Desenvolver comportamento ético e politico e saber orientar os alunos em
valores e atitudes em relacéo a vida, a o ambiente, as relacdes humanas e a si
préoprio. Explicitando valores e atitudes ante o mundo da politica e da economia, o
consumismo, o0 sexo, as drogas, a predacdo ambiental, a violéncia e também

perante as formas de exploracdo que se mantém no capitalismo contemporaneo.

6.3 Fundamentos epistemoldgicos

Se por epistemologia entende-se a parte da filosofia cujo objeto é o estudo
reflexivo e critico da origem, natureza, limites e validade do conhecimento humano, do
Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes se pauta, antes de tudo, por
uma forma de conhecimento que privilegie a apropriacdo da realidade, através da
investigacdo onde a pedagogia interrogue-se sobre seu préprio discurso, entendido ndo
s6 como um tipo de linguagem, como Iéxico, sintaxe e semantica, mas também
conjunto de modelos (cientifico, argumentativo e interpretativo) de organizar logica que
a regulam procurando por as claras os seus diversos componentes e a caracteristica de
sua especificacéo, reconhecendo que isso se delineia no cruzamento de um pluralismo
de idéias em que o discurso cientifico, ideolégico-politico e filoséfico se coloque, nem
sempre, de maneira pacifica, mas intencional, ndo equilibrado, cheio de oposicao.

Adota-se, aqui, a idéia de CAMBI (1999, p. 635) onde afirma que a pedagogia é
sempre ciéncia e politica e filosofia: “enquanto se nutre e se apropria do método
cientifico, também se coloca num tempo histérico-ideoldgico, assumindo uma
perspectiva ideoldgica, politica, assim como escolher valores e os discute, imprime rigor
ao préprio discurso segundo modelos racionais e criticos”. Dada essa complexidade de

discurso, com uma variedade de rigueza, mas também de conflitos, € necessario

investir a pedagogia de uma acao que fixe suas caracteristicas epistémicas, exigindo da



propria pedagogia uma interpretagdo e uma reconstrucdo, um controle de seu discurso
e, portanto, sua identidade como saber.

Qual é, entédo, a epistemologia exigida para a pedagogia que, no atual momento
historico, Ihe permite incluir-se de elementos mais que formas organizativas do
processo educacional? A crise de identidade que investiu a pedagogia nos anos 60
determinou, na década seguinte, uma retomada de reflexdo em torno do estatuto l6gico
da propria pedagogia, dando lugar a uma rica producao de pesquisas epistemologicas
que foram se articulando em muitas frentes e segundo multiplos modelos, dos quais, a
nosso ver, o0 modelo dialético € o mais complexo.

Além dos classicos Lénin, Max e Gramsci devem ser lembradas as posicdes
assumidas por Paulo Freire que desde sua primeira obra, apresenta uma concepc¢éao de
educacdo que se desenvolvera no decorrer de toda a sua trajetdria como teérico da
educacdo e da pedagogia. Paulo Freire parte sempre de uma analise do contexto da
educacdo. Em educacdo como pratica de liberdade o contexto é o processo de
desenvolvimento econdmico e o movimento de superacdo da cultura colonial, onde
procura mostrar o papel politico que a educacao pode vir a desempenhar na construcao
de uma nova sociedade.

Na pedagogia do oprimido, Freire completa suas concepc¢bes pedagdgicas com
uma o6tica de classe mais nitida, com uma critica a pedagogia capitalista que ele chama
de “bancaria’. “Nessa obra, evidencia os mecanismos opressivos da educagao
capitalista, cuja esséncia é a disciplinacéo, iniciando pela discussao da constituicdo
histérica da consciéncia dominada e sua relacdo dialética com a consciéncia
dominadora” (GADOTTI, 1995, p.28).

Ao se referir ao conhecimento, Paulo Freire afirma que o homem se constréi e
chega a ser sujeito na medida em que, integrado em seu contexto, reflete sobre ele e
com ele se compromete, tomando consciéncia de sua historicidade.

A elaboracéao e o desenvolvimento do conhecimento estéo ligados ao processo
de conscientizacdo. O conhecimento € elaborado e criado a partir da mutua relacao
pensamento e pratica. Como processo e resultado consiste ele na superacdo da

dicotomia sujeito — objeto.



MIZUKAMI (1996, p.91) ao se referir ao conhecimento na concepcéo freirana

afirmou:

O processo de conscientizacdo é sempre inacabado. Continuo e
progressivo, € uma aproximacao critica da realidade que vai desde
as formas consciéncia mais primitivas até a mais critica e
probletizadora. Implica a possibilidade de transcender a esfera da
simples apreensdo da realidade para chegar a uma esfera mais
critica na qual o homem assume uma posi¢cédo epistemolégica: a
realidade se da como objeto cognoscivel ao homem.

Conhecimento, pois, para Paulo Freire, implicar e consiste, conscientizacao,

portanto, um progressivo desvelamento da realidade. “... quanto mais de desvela a
realidade, mais se penetra na esséncia fenomenoldgica do objeto que se prende
analisar” (FREIRE, 1999, p.30). Desse modo, torna-se um saber mais atento, mais ativo

na pesquisa sobre a sua propria teoria.

6.4 Fundamentos didatico-pedagogicos

Tendo em vista que o0 objetivo da Educacdo Basica € assegurar a todos os
brasileiros a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihes os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, a formacdo do
educador deve assegurar posturas pedagdgicas coerentes com o estabelecido na
legislacao.

Héa necessidade de observar as matrizes curriculares que descrevem o objeto da
avaliagdo, como um referencial curricular minimo a ser avaliado em cada disciplina e
série, informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos. Para tanto ha
gue se investir na qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos e contribuir com o
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional dos docentes.

Para desencadear uma dinamica de interacdo entre os saberes pedagogicos
produzidos a didatica é vista como direcionamento do ensino e da aprendizagem,
servira, aqui, de elemento articulador entre as proposi¢cbes teodricas do Programa
Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes e a pratica escolar propriamente dita.
Ela serd a mediacdo necessaria, tanto na fase de planejamento quanto na fase de

execucao para garantir a traducao da teoria pedagogica em pratica pedagogica.



7 PRINCIPIOS NORTEADORES DO CURRICULO
7.1 Organizag&ao curricular

Formar profissionais da educacdo implica em planejar e desenvolver uma
proposta curricular articulada as competéncias identificadas como necesséarias e
fundamentadas para e exercicio da préatica educativa. S&o estas competéncias que, ao
servirem de bases para a organizagdo curricular, direcionam o trabalho pedagdgico,
permitindo que os conteudos selecionados possam articular-se um modo mais organico.

No presente projeto, o curriculo se constitui, pois, como um projeto educacional
planejado a partir de eixos cientificos e culturais e das experiéncias educacionais que
se deseja desenvolver a fim de formar profissionais-cidaddos com o dominio de
conhecimento, procedimentos e atitudes considerados relevantes para uma pratica
pedagogica de forma critica e criativa.

Trata-se de um curriculo que possibilita um maior atendimento a interesses e
necessidades do aluno, criando oportunidades de opgdo por estudos de
aprofundamento em ares especificas de atuacdo pedagodgica, permitindo o
enriquecimento e a ampliacdo de tematicas que irdo complementar sua formacéo. Isso
significa que o aluno tera maior autonomia para participar da construcao e ampliacao de
seu curriculo.

Assim sendo, conforme a Resolucao n° 02, de 26 de junho de 1997 do CNE o
presente curso esta estruturado como segue:

Nucleo Contextual - Visa a compreensdo do processo ensino-aprendizagem,
considerando tanto as relagdes internas quanto as externas e suas influencias no
processo.

Nucleo Estrutural - Visa a compreensédo das diferentes dimensdes do processo
educativo e a competéncia para organizar-lo conforme o contexto onde a escola esta
inserida.

Nucleo Integrador - Visa compreender espacos e tempos curriculares
especificamente voltados para o trabalho interdisciplinar e para a ampliacado do universo

cultural do professor e para a relagéo teoria/prética centrada na escola e suas relacdes.

Total h/a




Nucleo Contextual (NC)

Educacao a Distancia — 45horas

Histdria da Educacédo — 60 horas

Filosofia da Educacao — 60 horas

Sociologia da Educacao — 60 horas

Psicologia da Educacao — 60 horas

Metodologia da Pesquisa em Educacéo — 60 horas

Politica e Legislacdo Educacional — 60 horas 405

Nucleo Estrutural (NE)

Didatica — 60 horas
Metodologia do Ensino Fundamental, Médio e Educacédo Profissional —
60 horas 120 h/a

Nucleo Integrador (NI)

Seminario | - 30

Seminario 1l — 30 horas

Estagio no Ensino Fundamental — 135 horas
Estagio no Ensino Médio - 90

Estagio no Ensino Profissional — 90 horas 375

Total de carga horaria 900h/a

Os créditos deverdo ser cumpridos no prazo de 18 meses, sendo exigida a
apresentacao e defesa de Monografia ao final do Curso, conforme Resolucdo n° 009/87
— CEPE-UEMA e Normas Gerais de Graduacao da UEMA.

7.2 Distribuic&o das disciplinas
ORDEM DISCIPLINA CH H

01  Educacdo a Distancia 45 H



02 Historia da Educacgéo 60

03 Filosofia da Educacéao 60
04 Sociologia da Educacao 60
05 Psicologia da Educacgao 60
06 Seminario Integrador: Fundamentos da Educacao 30
07 Politica e Legislacdo Educacional 60
08 Metodologia da Pesquisa em Educacéo 60
09 Didatica 60
10 Metodologia do Ensino 60
11 Seminario Integrador: O Processo Ensino-Aprendizagem 30
12 Estagio no Ensino Fundamental 135
13 Estagio no Ensino Médio 90
14 Estagio na Educacéao Profissional 90

Total de CH 900

Monografia X
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Sociologia e educacdo. Relacbes entre escola e sociedade. Principais teorias
sociologicas da educacdo. Estudo socioldgico da politica educacional brasileira. O
processo da divisdo do trabalho na escola. A escola e 0os movimentos sociais.
Sociologia da escola.
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Psicologia da Educacéao
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Metodologia da Pesquisa em Educacéao

| EMENTA
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Didatica
| - EMENTA:
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laboral enquanto saber fazer dos conhecimentos didaticos.
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Metodologia do Ensino

| - EMENTA:

Andlise comparativa das concepcfes de metodologia do ensino. Estudo da relagéo
teoria e pratica na formacdo do professor. Aplicagcbes metodolégicas dos diversos
componentes curriculares dos cursos de formagdo de educadores em nivel
fundamental, médio e na educacéo profissional. Tecnologias educacionais na formacao

docente.

Il — BIBLIOGRAFIA

KUENZER, Acacia. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ensino médio. Ministério da Educacao.
Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico. Brasilia: MEC, 1999.

RAYS, Oswaldo Alonso. A questdo da metodologia do ensino na didatica escolar. In:
VEIGA, llma P. Alencastro. Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 2000.
RESOLUCAO CEB N° 02/99. Brasilia: MEC.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Construcdo do conhecimento em sala de aula.
Séo Paulo: Libertad, 1999.

VEIGA, llma P. Alencastro. A pratica pedagodgica do professor de didatica.
Campinas: Papirus, 1999.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000

Estagio no Ensino Fundamental
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intervencdo, aplicacdo e execucdo do projeto/plano elaborado para atuacdo na
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| — EMENTA
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Estagio na Educacéo Profissional



| — EMENTA

Observacédo e analise critica da pratica docente na educacédo profissional, em nivel
técnico, na escola — campo de estagio (formagéo profissional). Elaboracdo de projeto/
planejamento da intervencdo, aplicacdo e execucao do projeto/plano elaborado para
atuacao na docéncia nessa etapa de ensino.
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7.4Corpo Docente

DISCIPLINA PROFESSOR TITULAC}AO
Educacao a Distancia — 45h M2 de Fatima Serra Rios Mestre em Educacéo
Histéria da Educacéo — 60 h M2 Lourdene Paula Costa Mestre em Educacao
Filosofia da Educacéo — 60 h Leila Amun Alles Barbosa Mestre em Educacéo
Sociologia da Educacédo — 60 h Marcia Cristina Gomes Mestre em Educacéo
Psicologia da Educacéao — 60 h Ivone das Dores de Jesus Mestre em Educacgéo
Seminariol — 30 h M2 José Rabelo Aroucha Mestre em Educacéo
Politica e Legislacdo Educacional —lva Souza Silva Mestre em Educacéo
60 h
Metodologia da Pesquisa emAna Lucia Cunha Duarte Doutora em Educacao

Educacdo — 60 h

Didéatica — 60 h Joaires Sidney dos Santos Mestre em Educacéo
Ribeiro

Metodologia do Ensino — 60 h M2 das Gracas Neri de Aguiar Mestre em Educacéo

Seminario Il — 30 h M2 José Rabelo Aroucha Mestre em Educacéo

Estagio no Ensino Fundamental —Heloisa Cardoso Varao Mestre em Educacéo

135h Santos

Estagio no Ensino Médio — 90 M2 Goretti Cavalcante de Mestre em Educacao
Carvalho

Estagio na Educacéo Profissional —Dolores Cristina Sousa Mestre em Educacgéo
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8 ASPECTOS METODOLOGICOS

As metodologias a serem utilizadas no Programa Especial de Formacgéao
Pedagdgica de Docentes, na modalidade de Educacéo a Distancia sdo multiplas, visto
que se ajustardo as propostas das disciplinas, as singularidades da educacdo a

distancia e aos principios epistemoldgicos que regem a acéo pedagogica do Programa.

8.1 Tutoria

A Tutoria € uma atividade de acompanhamento do estudante por um tutor com a
ajuda de professores da equipe multidisciplinar ao longo da realizacdo do Curso. O tutor
€ um profissional devidamente selecionado, a partir de critérios pré-estabelecidos, que
orienta e acompanha os estudantes na sua trajetéria durante todo o curso. Auxilia nas
atividades de cada disciplina, devendo para tanto, possuir dominio dos conteudos e
atitudes coerentes com a sua funcao.

No desenvolvimento do Programa os alunos serdao acompanhados por 01(um)
tutor presencial, 01(um) tutor a distancia e pelo professor de cada disciplina

Cada Tutor acompanhara em média, 25 alunos, promovendo diferentes
atividades que poderdo ser desenvolvidas através de orientacdes a distancia e de
encontros presenciais. Além desses encontros, os Tutores poderdo realizar visitas as
escolas e atender aos estudantes toda vez que for necessario. O tutor tira as duvidas,
discute questdes relevantes do Curso e da formacédo dos estudantes, animando-0s num

clima de confianca e crescimento.
8.2 Video-aulas

E uma producdo de video onde o professor, especialista em uma determinada

atividade, demonstra conceitos e técnicas, relativos a sua disciplina.

8.3 Video-conferéncia



E um recurso utilizado para o grupo se comunicar através do computador e além
de ter o contato visual, ser& possivel falar e ouvir, realizar a apresentacéo de
PowerPoint, tendo em vista discutir temas em determinadas disciplinas.

8.3 Foruns e Chats

O forum é uma interface realizada por meio de um quadro de mensagens,
direcionadas a pessoas habilitadas ao acesso das mesmas. As mensagens sao
estruturadas de forma hierarquica, apresentando 0s assuntos em destaque. Apesar
dessa hierarquia, o forum traz o potencial do meio digital, por permitir dindmicas
hipertextuais e agregacao de varias midias.

O chat ou bate—papo traz como principal caracteristica a comunicacéao, ou seja, a
possibilidade de podermos interagir no mesmo momento, enviando mensagens e
recebendo comentérios de forma imediata. Apesar do chat apresentar algumas
caracteristicas semelhantes a exemplo de conversas entre amigos e colegas, € 0 seu

formato digital que vai modificar a dindmica comunicacional.

9 DIMENSAO PRATICA
9.1 Atividades académico-cientifico-culturais
Essas atividades encontram-se associadas as disciplinas, culminando nos

Seminarios além do Estagio Curricular, sendo desenvolvidas no decorrer do curso.

9.2 Estagio Supervisionado

O Estagio Curricular Supervisionado devera possibilitar ao estudante condicdes
propicias ao desenvolvimento de sua pratica docente, mediante a regéncia de classe e
intervencao sistematizada em situacdes que se apresentem em sala de aula e na
escola campo de estagio.

As atividades referentes ao Estagio Curricular correspondem a 405 (quatrocentos
e cinco) horas e abrangem:

a. Orientacgédo e exercicio tedrico metodologico;

b. Vivéncia escolar através das atividades didaticas;

c. Observacéo e participacdo em sala de aula;


http://www.moodle.ufba.br/mod/glossary/showentry.php?courseid=8772&concept=Interface

d. Estudo e planejamento durante todo o estagio;

e. Atividades de pesquisa com estudantes (intervengdo de proposta, feiras,
execursdes, cinema, teatro, festas comemorativas e outros eventos);

f. Regéncia de classe;

g. Elaboracéo e apresentacao do Relatério de Estagio;

A orientacdo, o acompanhamento a vivéncia escolar e a avaliagcao das atividades

de estagio seréo realizas pelo tutor, conforme cronograma previamente definido.

9.3 Trabalho de Concluséo de Curso

O Trabalho de Conclusédo do Curso — TCC é uma atividade integralizadora, que
compreendera na elaboracdo, apresentacdo e defesa de monografia individual, com
defesa publica, a ser realizada ao final do curso.

Atuardo como orientadores, do trabalho monogréafico, os professores das
disciplinas, os tutores a distancia e os tutores presenciais. Poderdo ser convidados,
como orientadores, os professores dos diversos campi da UEMA.

Para as defesas sera elaborado um cronograma de forma a atender os diversos
pélos. As bancas examinadoras serao formadas pelo orientador, pelo tutor presencial e

um professor convidado.

10 O PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Além da realizacdo das atividades de avaliacao corresponde a cada um dos
mddulos ao longo do processo e obedecendo as normas legais para o funcionamento
de cursos a distancia, a avaliacdo de desempenho do aluno vai incluir o resultado de
provas presenciais e da apresentacao de um trabalho de final de curso.

A atividade de avaliacdo do modulo devera ser realizada quando finalizar o
estudo do modulo e encaminhada ao tutor para ser corrigida e valorada de acordo com
0 aproveitamento.

O resultado do processo de avaliacdo devera ser expresso em um Unico
conceito que represente todas as atividades desenvolvidas e conforme o0s seguintes

critérios:



COMPOSICAO PESOS PARA NOTAS POR DISCIPLINAS
PROVA PRESENCIAL 60,00%
TAREFA 20,00%
QUESTIONARIO 10,00%
NOTA DE PARTICIPACAO (CHAT,PAINEL) 4,00%
PARTICIPACAO EM FORUNS 4,00%
PARTICIPACAO NA AVALIACAO DO TEMA 2,00%
TOTAL DA NOTA POR DISCIPLINA 100,00%

Para que seja aprovado no conjunto dos modulos, o aluno devera ter

obtido no minimo nota igual ou superior a 7.0 (sete).
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