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APRESENTACAO

A direcao do Curso de Pedagogia do CESB/UEMA tem a grata satisfacdo de
apresentar aos integrantes da comunidade Uemiana o Projeto Politico-Pedagégico
proposto pelo mesmo curso conforme preceitua a Lei 9394/96, o Plano Nacional de
Graduagao — PNG, observando, logicamente, a orientacdo contida no Plano Uemiano
de Graduacao — PUG, bem, como esta engajado na filosofia de a¢ao das resolugcées
n° 018/97 CEPE/UEMA - Programa de valorizagdo da Graduagio n°. 188/98
CONSUN/UEMA. Projeto de Avaliagdo Institucional, e, cumpre ainda as
determinacdes constantes na resolugdo n°. 203/2000 CEPE/UEMA.

Assim sendo, afirmamos que a educagdo ndo é uma viagem. Estacionar é nao
evoluir. Por isso, nés educadores e educando do CESB estamos aqui como
comunidade com o slogan: “EDUCAR PENSANDO E FAZENDO”. Estamos convictos

sim, de que ndo podemos conceber um caminho sem meta.

Os anos vividos nos mostraram grandes conquistas que integradas a novas
experiéncias haveremos de aprofunda-las numa reflexdo direcionada para uma
educacdo comprometida com o conhecimento e transformacdao humana de nossa
realidade.

A dimensdo humana da educacdo & neste momento expressa pelo apelo:
“EDUCAR PENSANDO E FAZENDO”, com toda riqueza da conotacao pedagdgica

que carregamos entre nés.

Haveremos sim, de assumir a consciéncia clara e profunda de SER hoje, rumo
ao infinito alvo de nossos anseios e realizagées, é estar em processo. E reativar o
estimulo da busca do novo, do permanente recriar, & ato humano em resposta ao
chamado sempre renovado de perfeicido, de fazer o melhor, de ser mais a cada

instante.



que se constroi.

Este PROJETO POLITICO PEDAGOGICO na

constitui como um guia pratico de nosso pensament
construir e de sempre

0 € algo pronto, acabado, mas se

O criativo e da nossa vontade de
“EDUCAR PENSANDO E FAZENDO”.

Maria do Carmo Rolim
Diretora do Curso de Pedagogia

Maria José A guiar Mendes
Chefe do Departamento de Educagso.



2 CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL

A universidade Estadual do Maranhio teve sua origem na Federagcdo das
Escolas Superiores do Maranhao (FESM).

A FESM foi criada pela Leij Estadual 3260 de 22 de agosto de 1972, para
coordenar e integrar os estabelecimentos isolados do Sistema Educacional Superior
do Maranhéo.

Constituida inicialmente de quatro unidades de Ensino Superiores que eram:
Escola de Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia e Faculdade
de Educacgédo de Caxias.

Em 1975 a FESM incorporou a Escola de Medicina Veterinaria e em 1979 a
Faculdade de Educacgdo de imperatriz.

A FESM foi transformada em Universidade Estadual do Maranh&o pela Lei n°.
4.400, de 30 de dezembro de 1981, com sede no férum da cidade de Sao Luis,
Estado do Maranh&o reorganizadas conforme Leis n° 5921, de 15 de margo de 1994
e n° 5931 de 22 de abril de 1994, alterado pela Lei n°. 6633, de 04 de junho de 1996,
€ uma autarquia de regime especial, pessoa juridica de direito publico, inscrita no
Ministério da Fazenda sob o CNPJ n°. 06.352.421/0001-68 (art. 1° Estatuto Atual da
UEMA).

A UEMA goza de autonomia didatico-cientifica administrativa disciplinar e de
gestao financeira patrimonial de acordo com o que preceitua a legislag@o em vigor.

A UEMA teve seu funcionamento autorizado pelo Decreto Federal n® 94143, de
25 de margo de 1987.

E de acordo com a lei de criagcdo a UEMA tem as seguintes finaiidades:



e Oferecer educacao de nivel superior, formando profissionais técnicos &
cientificos, tendo em vista, & obvio os objetives: Nacional, Regional,
Estadual e local.

e Dinamizar incessantemente a producdo cientifica e a renovacao do
conhecimento humano, através da pesquisa;

o Incentivar a participacio da comunidade nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, com o intuito, sobretudo, de divulgacao e expansdo do patriménio
cultural;

e Programar, propor e expandir a interiorizacdo, através de cursas de
capacitagdo, especializacio, treinamentos e outros, utilizando sobremaneira
o potencial dos cursos de Pedagogia, Letras, Enfermagem e Obstetricia,
Administracdo Rural, Ciéncias - Habilitagdo Matematica, Ciéncias -
Habilitacio Quimica, Ciéncias - Habilitagéo Biologia, Ciéncias - Habilitacdo
Fisica.

Esta evidente que antes de 1990, ou seja antes da criacao da UESB (Unidade
de Estudos Superiores de Bacabal), hoje CESB (Centro de Estudas Superiores de
Bacabal), esta ultima finalidade restringia-se apenas aos Cursos de Agronomia e
Medicina Veterinaria.

A UEMA funciona nos seguintes Campi: Sao Luis,Caxias, Imperatriz, Balsas,
Santa Inés, Pedreiras, Colinas, Acailandia, Timon, Coelho Neto, Presidete Dutra, Barra
do Corda, Grajaii, Sdo Jodo dos Patos, Zé Doca, Lago da Pedra, ltapecuru e Bacabal

sendo um na capital e os demais, em cidades-plo de desenvolvimento no Estado do
Maranhao.

'f“:’ O Centro de Estudos Superiores de Baaahal CESB/UEMA, funciona desde

1990, sendo autorizado o funcionamento atraves da msolut;ao n° 262/94-CEE (Conselho
Estadual de Educacdo) reconhecido pela resolugao n®. 040/99 CEE.
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A estrutura organizacional da UEMA é composta por:

Orgéos Deliberativos e Narmativos;
Orgéos Executivos;

Orgaos Suplementares e Complementares.

Na composicao dos érgaos Deliberativos e Normativos estio:

Conselho Universitario;

Conselho de Administracéo;

Conselho de Ensino Pesquisa Extensao;
Conselhos de Centro;

Colegiadas de Cursas;

Assembléias Departamentais.

Sao érgaos Executivos:

Reitorias;
Pro-Reitorias;
Centros

Departamentos.

Os érgaos Suplementares sio:

Biblioteca geral;
Bibliotecas dos Centros de Estudos.

Os érgaos Complementares sio:

L 2

Fazendas-Escala;
Hospitais;
Nucleos Técnicos.
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criando sempre uma nova pratica pedagogica; buscando a visao global do saber através da

pesquisa multidisciplinar e de qualidade; fomentando o ensino de pos-graduagdo como
fronteira do conhecimento e pélo dinamizador da graduagdo e da pesquisa, pondo em
pratica o trabalho da extensdo como instrumento intrinseco ao seu processo de
democratizagao e de legitimacgao.

Uma Universidade que busca exceléncia, precisa conquistar e exercer sua
autonomia. Autonomia € um conceito intrinseco a propria nogdo de universidade e, por
conseguinte, seu principio formador. Sendo assim, a autonomia & condigao para se alcangar
os fins e dar sentido ao compromisso social da universidade. Nao pode ser confundida com
soberania, exigindo da universidade a responsabilidade na constru¢cdo de um projeto
democratico para o pais. Desse modo, ter autonomia significa para universidade exercer na
plenitude a autonomia didatico-cientifica, de gestdo administrativa, de gestdo de pessoal e
de gestdo patrimonial, orcamentaria e financeira, garantida a defini¢ao das fontes e recursos

de financiamento por parte do poder publico.

Assim sendo, a Universidade é sempre um projeto que se estd construindo
coletivamente, portanto, ndo pode prescindir da pratica democratica.

Da vontade de muitos resultara sua implementacdo, em um ambiente de
liberdade, de participacdo e de co-responsabilidade na conquista da exceléncia para U
EMA.

2.2 Missédo do Curso

Para que um Curso de Pedagogia se tome academicamente modemo e
cumpra sua fungdo € indispensavel que atenda a dois requisitos: estar sintonizado com
as fronteiras do conhecimento e, ao mesmo tempo, ser capaz de traduzir o conhecimento
novo e o acumulado em favor da transformacao e do desenvolvimento da sociedade.



2.1 Filosofia Institucional

O CESB/UEMA, para alcangar sua exceléncia como instituicdo, deva
percorrer nos proximos anos, a partir desse Projeto Politico-Pedagdgico o caminho da
qualidade, que o tornara, ao mesmo tempo:

» Um Centro atualizado e modemo, cuja produgio do conhecimento acompanhe

de forma critica, os avancgos cientificos e tecnologicos.

«Um Centro aberto e comprometido, que saiba reverter o
conhecimento nele produzido em favor da solugdo dos problemas basicos da
sociedade local, regional e nacional.

O desafio e a exigéncia ética na construgdo e afirmacdo da Universidade
pressupOe entendé-la como espago privilegiado do debate, da critica, da vida intelectual,
da liberdade de investigagdo, da dlvida das teorias e praticas, do encaminhamento de
solucdes para os problemas da sociedade.

Uma Universidade atualizada e modema é aquela que estimula a pensar, a
criar, a usar, a buscar e compreender criticamente os avangos cientificos e tecnologicos. O
que o futuro exige da universidade € a rigorosa formacdo tedrica, nas varias areas do
conhecimento, aliada a compreensdo e a sensibilidade para com os problemas basicos da
sociedade.

A Universidade deve formar profissionais com competéncia, com qualidade, num
momento em que a ciéncia e a tecnologia avancam com tanta rapidez gue nao se pode
prever o amanha no mundo do trabalho. Porém, sua funcdo ndo se resume a essa
profissionalizagdo, se volta principalmente a formacédo de cidadaos, de intelectuais capazes
de enfrentar a questao central da sociedade brasileira.

A instituicao universitaria tem que estar aberta & reformulagdo constante,
redefinindo seu padrao de qualidade, redescobrindo a importancia do ensino de graduacao,
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A misséo do curso centrada nestes eixos se molda no espago académico &
nele se concretiza. Nesse sentido, esta o espago por exceléncia do Curso de Pedagogia.
Em consequéncia, as politicas académicas se tomam cruciais para a Universidade, uma
vez que é a partir delas que o frabalho se realiza e seus resultados se irradiam para a
sociedade.

O que ha de novo estar sendo proposto neste Projeto Pedagagico onde se
propde logicamente a formagdo de uma politica académica para o curso que considera e
trata a atividade académica como um todo organico e indissociado, e a partir dai
estabelece principios gerais norteadores e articuladores das agdes académicas na
universidade, canformando-as em torno de diretrizes comuns.

As politicas académicas tém por fundamento e s3o decorrentes das
seguintes diretrizes basicas:

e ampliar o universo de atendimento do CESB, e suas varias frentes de
atuacao, afravés de métodos inovadores de participagio e formacéo a
distancia;

e dar prioridade as acbes académicas que se relacionem direta ou
indiretamente aos problema sociais basicos;

e estimular e apoiar os grupos de estudo;

e incentivar o trabalho interdisciplinar;

e implementar as seguintes politicas:

reestruturar em profundidade a formagéo dada ao alunado de graduacao,
incluindo a revisdo geral das ementas, buscando-se a sua atualizagio,
adequacao e redimensionamento;

- consolidar o processo de avaliagdo interna do curso de graduagdo e
promover a sua avaliacao externa;

- promover a permanente integracdo da graduacdo com as atividades de
pos-graduacdo, da pesquisa e extensio:

- articular o ensino de graduacdo com programas voltados a contribuir para
reversdo do quadro educacional do ensino basico;
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alunado de graduacdo do curso de pedagogia;

- incentivar a constituicdo de "Empresas Juniores"

género, fortalecendo Seu carater académico e de

- Solicitar a melhoria das condicdes das instalagbes fisicas e a criacdo de
um laboratério para o curso, bem como o aparelham

€ outras iniciativas do
extensio universitaria;

ento do mesmo.
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através de métodos @ de praxis, incentivam a vocacdo humana de transformaczo do
mundo e producio do conhecimento.
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educativo o desenvolvimento pleno de suas potencialidades de modo a habilita-lo para
no exercicio competente e ético de uma profissdo, quanto ao exercicio da cidadania
responsavel e empreendedora.

Como marcas de referéncia desse processo estio os valores da civilizacio
cristd ocidental consubstanciada na Constituicdo Brasileira, na carta de organizacédo dos
estados americanos e na declaragao dos direitos humanos da organizagio das Nacdes
Unidas.

A dindmica académica tem como finalidade a produgio do conhecimento e
experiéncias destinadas a propiciar ao ser humano, a construcdo de seu projeto
pedagégico, que lhe dé acesso, sequndo suas necessidades, aos bens e servicos que a
civilizagao oferece, e também, que lhe assegure a participagdo na constru¢ido de uma
sociedade mais humana, mais justa, mais solidaria, mais aberta, mais cooperativa e mais
pluralista.

Em um mundo de continuas, rapidas e profundas mudancas, o curriculo do
curso e o programa das disciplinas sdo organizados para atingirem as metas propostas.
Por essa razdo, devem ser revistos periodicamente em funcio da permanente busca da
exceléncia de qualidade na educacdo; Educagdo Integral, Educacdo para o
Desenvolvimento e Educacao para a Democradia.

3.2 Fundamentos Epistemoldgicos

Os tedricos de aprendizagem que romperam com o racionalismo tais como
Piaget, Ausebel Bruner e Vigotisk nos ensinaram que o conhecimento n&o é transmitido.
Ele e construido progressivamente por meio de aces e coordenacgbes de acdes, que sdo
interiorizados e se transformaram socialmente, "a Inteligéncia surge de um processo
evolutivo, no qual muitos fatores devem ter tempo para encontrar seu equilibrio."
(PIAGET, 1972 .14).
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A partir de suas proprias acbes, 0 sujeito, como ser ativo, constrdi suas
estruturas em interagdo com o seu meio, pois... "o conhecimento nio procede em suas
origens, nem de um sujeito consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do
ponto de vista do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resultaria se interacoes
que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo, portanto, dos dois ao
mesmo tempo, mas em decorréncia de uma indifericiac3o completa e n3o de
intercambio entre formas distintas." (PIAGET, 1972.14)

Segundo Piaget, a inteligéncia & um instrumento de adaptacio do sujeito a0
meio. As relagdes epistemolégicas que se estabelecem entre sujeito e o meio implicam
num processo de construcdo e reconstrucdo permanente que resulta na formacgo de
estruturas do pensamento. Tais, estruturas se formam, se conservam ou se alteram
através de transformagdes geradas, a partir de agdes interiorizadas assim, as aquisicoes
de estruturas sd3o permanentes e cada vez mais complexas, movimentando-se
dialeticamente.

Piaget, Citado por Becker (1993: 13 e 14) se antecipa ao conceito de
experiéncia ao considerar fundamental que " a experiéncia no é recepcao, mas agao e
construgdo progressivas. (...) A objetividade da experiéncia é uma conquista da assimilacdo
e da acomodacao combinadas, isto é da atividade intelectual do sujeito."

Assimilagdo e acomodagio sdo 0s mecanismos basicos necessarios a construcéo
do conhecimento, resultante de um processo de adaptagio que se constitui na interacao
entre sujeito e objeto. A assimilagéo & a acéo do sujeito sobre o objeto, isto &, o sujeito atua
sob o objeto e o transforma pela incorporacio de elementos do objeto as suas estruturas
existentes ou em formacéo. Acomodagéo é a agdo do sujeito sobre si proprio, ou seja, é a
transformacao que os elementos assinalados podem provocar em um esquema ou em uma
estrutura do sujeito. A adaptagéo é um equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacdo. Cada
um desses processos nao sobrevive sem o outro, com vista a aprendizagem.
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Deste modo, podemos afirmar que a situagdo educacional do Maranhdo nio &
das melhores, haja vista as baixas taxas de escolarizacdo, no entanto, haveremos de
destacar projetos como avanco escolar previsto na LDB/96 que tem servido de modelo para
os estados da federacao.

As instituicdes puablicas de ensino universitario congregam mais de 1.400
professores, e mais de 10.000, alunos nos cursos de graduagdo. A qualidade no ensino é
bastante prejudicada em razéo do baixo indice de qualificagdo dos professores.

O ensino fundamental é ministrado através das redes de ensino federal,
estadual, municipal e particular, sendo oferecido em dois sistemas: o convencional, através
do ensino direto formal e ndo convencional, através do sistema de televisdo educativo,
vinculado a Fundagdo Roquete Pinto e ao Ministério de Educagdo e Desportos (MEC). O
indice de evasdo e reprovacdo ainda é muito elevado principalmente no meio rural. A
analise dos dados referentes ao desperdicio escolar indica que do total de 1.164.643 alunos
matriculados em 1989, cerca de 45% cursaram a 1° série do ensino fundamental e apenas
92 em cada grupo de 1.000 alunos atingiam a 8° série, enquanto 9085 restantes
engrossavam as estatisticas de abandono e repeténcia nas escolas da rede piblica.

A situacdo do quadro docente, atuando no sistema educacional maranhense
em nivel do antigo 1° grau, reflete problemas mais de ordem qualitativa que quantitativa. Dos
45235 professores que exerciam o magistério nesse nivel de ensino, 20.105 n&o
apresentavam a habilitagdo minima exigida legalmente.

No que se refere ao Ensino Médio, com mais de 300 estabelecimentos (50%
publicos), com 6.095 professores, os dados fomecidos pelo CEDIN registram o atendimento,
em 1989, de 73.423 alunos. Sendo 47,60% na rede particular, 35.16% na rede estadual,
13,53% na rede municipal, 13,62 na rede federal o que demonstra a preponderancia da
iniciativa privada na administracdo deste nivel de ensino.
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E com o intuito de sair dessa situacéo complicada que ousamos com o Projeto

Poitico-Pedagégico do Curso de Pedagogia corrigir e/ou sanar muitos desses
problemas que assolam nosso Estado.

3.3 Os Fundamentos Didatico-Pedagégicos

A educagéo é um processo de desenvolvimento multidimensional, envolvendo
a formagdo com qualidade no plano fisico, moral, intelectual, estético e humano de um
modo geral, tendo em vista a orientagio da atividade do individuo na sua relagdo com o meio
social num determinado contexto.

A Educacgdo congrega toda uma gama de influéncias direcionadas para uma
concepcao de mundo, de ideias, de valores, modos de agir que se traduzem em convicgoes
ideolégicas, morais e politicas, capacitando o ser para as agdes frente a situaces reais e os
desafios da vida pratica. E assim um fenémeno social universal uma atividade humana
necessaria & existéncia e funcionamento de todas as sociedades.

Num sentido amplo, a educagio compreende os processos formativos que
ocorrem no meio social, na convivéncia humana. Num sentido estrito, a educacéo ocorre nas
instituicdes especificas escolares ou nao, com a finalidade explicita de instrucio e ensino,
mediante agbes deliberadas e planificadas. Tem-se que falar ainda de duas modalidades de
educagdo: essa que ocorre nas instituiches proprias sendo sistematica, planejada e
formal, e aquela que resulta da influéncia social, da convivéncia familiar ou do trabalho
que ndo tem caracteristica de intencionalidade ou planejamento, sendo informal e
assistematica.

A educacio é esse processo dinamico e continuo que busca promover o
homem tormando-o capaz de conhecer, participar e transformar sua realidade A
educacio transforma o homem e este, uma vez educado detém os fatores de
transformacéo da sua realidade.
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Estamos falando de uma educacdo assentada em quatro elementos
essenciais: 1. QUALIDADE DE VIDA - a partr da percepcdo de sii 2.
FUNDAMENTACAO TEORICA DA ACAO DOCENTE: 3. ACAO - planejamento e

Implementacao da pratica pedagégica e 4. FUNCAO COTIDIANA - resultado pratico da
educacao.

A educacio n3o é possivel sem qualidade de vida. Esse é o elemento que faz
emergir a percepcao de si - para o educando e para o educador unindo a personalidade
com a individualidade. Sem qualidade de vida a personalidade se apresenta diluida nas
ideclogias dominantes e a individualidade se mantém inatingivel.

O contexto de competitividade que se tem hoje em todos os campos da
atividade humana, exige educacéo com qualidade, uma qualidade que s6 é obtida a partir
da existéncia de qualidade de vida do individuo. Esse pressuposto garantird que o
individuo se veja sujeito realizador do processo educativo, se construa entdo como
pessoa e pretenda transformar o mundo e sua realidade imediata.

Temos assim a qualidade de vida como elemento basilar na qualidade da
educacdo. Segundo Pedro Demo: *.__ a qualidade esta definitivamente ligada 4 educacio e ao
conhecimento... .__unir qualidade a participagéo, sob o argumento de que a melhor obra
humana que se pode imaginar é uma sociedade participativa democratica e emancipada " E
acrescenta ainda "Qualidade é tipica competéncia humana, construgdo histérica, seja na
face formal, seja na politica. "
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4 FUNDAMENTAGAO TEORICA DA AGAO DOCENTE

Recomenda-se a multidimensionalidade do fenémeno educacional e a
complexidade do papel do educador ao planejar e desenvolver as situagées de sala de aula
que caracterizam 0 processo ensino-aprendizagem, surge uma questio fundamental
principalmente para os educadores que contribuem para a formacéo de professores: o que
fundamenta de fato a acao docente?

Na tentativa de conseguir subsidios para esta analise, partiremos para uma
melhor compreensdo do processo educativo. Das anadlises relativas as abordagens do
processo educativo destacam-se alguns aspectos metatedricos que definem elementos
idiossincraticos particulares, proprios. De fato os nossos tedricos fundamentam e sustentam
diferencas nem sempre sutis. A escolha ou adogdo de uma ou de outra fundamentacéo
tedrica é razoavel e se define a partir do proprio contexto sécio-cultural.

Infelizmente observa-se um descompasso entre o que fundamenta a acdo
pedagogica, em termos de preferéncia tedrica, e a forma como a pratica docente se
processa na sala de aula. Ainda paira uma certa distancia entre o ideario pedagégico que ali
se manifesta impregnado da abordagem tradicional, denunciando uma diferenca entre o que
o professor declara preferir e o que realiza de fato na pratica.

A educacao esta intimamente ligada a transmissao de cultura, & transmissao de
conhecimentos e também de comportamentos éticos e praticas sociais - habilidades
consideradas basicas para a transformacédo e desenvolvimento do mundo/ambiente. O que
se deve pretender com a fundamentacdo tedrica é uma perfeita coeréncia entre os
propositos e as acdes que se verificam no processo educativo.

ACAO - planejamento e Implementacio da pratica pedagégica
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Fundamentalmente a ag&o pedagogica engloba dois momentos: o primeiro &
aquele em que o professor faz o reconhecimento da realidade através do levantamento
de dados e observagbes para a cometa contextuaiizagdo da realidade. Traga entdo o
perfil ou o diagnéstico para aquela situagdo educacional e desenvolve os demais passos
para a elaboracéo do seu "plano de agao”.

Nesse primeiro momento o professor ja sabendo para quem e para o que vai
planejar, seleciona o contetido, os recursos didaticos, os procedimentos pedagogicos e
os instrumentos de avaliagéo.

A seguir vem o segundo momento que se traduz na propria implementagao ou
operacionalizagio daquilo que foi proposto. TURRA enfatiza: "O professor concretizando
suas decisdes num plano bem definido e coerente, tera sempre a méo o roteiro seguro
da marcha a sequir e das providéncias a tomar no seu devido tempo, relacionando todos
os pormenores de sua atuagdo com os objetivos tracados.”

A acéo pedagdgica contudo, deve ser essencialmente criativa. Planejando ou
operacionalizando a pratica pedagégica deve ser continuamente repensada de modo a
atingir a eficacia esperada na transmiss&o do conhecimento.

FUNCAO COTIDIANA - resultado pratico da educagéo.

Repensar o resultado pratico da educacéo significa, antes de tudo, refletir
acerca do seu produto final: o tipo de Individuo que se pretende formar e para qual
sociedade.

A educacdo muda o individuo e este transforma a sociedade. Para que
acontecam mudangas e transformagdes é preciso que se formem Individuos conscientes
que se aglutinem num projeto histérico de construcdo de novas sociedades. Nessa
concepgao, sugere LUCKESI: "Ha necessidade de uma pratica pedagogica calcada no

reconhecimento do educando como sujeito, propiciando seu despertar e amadurecimento
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para a Imaginagéo criativa, para que e aprendizagem parta do desafio e ndo apenas da

assimilagdo passiva dos conhecimentos acumulados.”

Entendemos como fundamental que a educagdo suscite a conscientizacao
profissional, significando isto a tomada de afitudes educador e educando comprometidas

com otimizacdo ou melhoria da realidade Imediata.

A funcdo cotidiana da educagdo, aqui abordada, se traduz no objetivo de
preparar em ultima analise, os individuos para as tarefas da vida social. A educagao € assim
uma manifestacdo peculiar do processo de crescimento que deve estar orientado
prioritariamente para o individuo. E interessante observar que o processo aqui é também

conduzido pelo individuo (o educador).

E necessario repensar a Pratica Pedagogica operacionalizada para analisar-se
cuidadosamente em que medida essa pratica vem efetivamente contribuindo para a

aspiracdo do ser humano: seu desenvolvimento pleno.

Insere-se aqui a necessidade fundamental da capacitacao do professor de modo
que venha a dominar os processos intemos e externos do trabalho pedagogico para que a
educacao cumpra eficazmente sua funcao politica.
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5 OBJETIVOS, COMPETENCIAS E HABILIDADES DO CURSO DE PEDAGOGIA

OBJETIVOS:

Instrumentalizar o aluno do curso de Pedagogia com conhecimentos Filoséficos,
psicoldgicos, sociologicos dentre outros, de modo aprofundado para a prética do dia-
a-dia na sala de aula e formacao continua de profissionais e cidad&os.

Incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando o diagnéstico de
problemas educacionais.

Aplicar os conhecimentos cientificos que vdo sendo adquiridos na resolucédo de
problemas estruturais e melhoria da qualidade da educacéo.

Promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo como mecanismo de
divulgacao dos resultados da pesquisa cientifica e tecnolégica.

Criar atividades culturais geradas no curso, possibilitando a troca de experiéncias e
crescimento do CESB.

COMPETENCIAS:

Reunir conhecimentos cientificos - pedagogicos no decorrer do
processo de formacao

Assegurar a criagao e a difusao da cultura.

Elevar o entendimento com outros homens e com 0 meio em que vive,;
Aliar a competéncia técnica a competéncia politica como instrumental
para a identificacdo dos problemas estruturais da nacéo;

Estimular a participagdo permanente para o desenvolvimento da
sociedade.

HABILIDADES:

Reflexdo sobre as condicbes de desempenho profissional na realidade atual
propor alternativas da pratica pedagogica;
Compreenséo do papel do pedagogo como mediador, integrador e diagnosticar;

Situar-s¢ como elemento coordenador do processo ensino-aprendizagem,
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e Compreensdo do papel do educador a partir do conhecimento das tendéncias

pedagdgicas existentes na sociedade brasileira e assim contribuir para:

- A Formacgdo do educador, proporcionando um corpo de conhecimentos cientifico-
técnico pedagadgico que o habilita a demonstrar atitudes e experiéncias; aquisicao da
qualidade educacionat;
- A perspectiva do saber com habilidades cientificas, culturais e politicas aliadas a
competéncia técnica e humana;
- A preparacéo de mao-de-obra qualificada e vivéncia ética em sociedade;
- Fazer 0 que sabe o que sente 0 que pensa e posicionar-se quanto a concepcéo de
sociedade, de homem, de educacdo, de escola, de aluno e do seu proprio papel;
- A criagdo e a recriacdo de sua propria didatica;
- Tomada de decisbes quanto a concepgao, a preparagao, a execugao, a avaliacao e
revisao de seu processo de ensino.
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6 PERFIL PROFISSIOGRAFICO DO CURSO

O professor ndo & um simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ou monitor
de programas pré-elaborados. Ele € um profissional com capacidade de inovagéo, de
participacdo nos processos de tomada de decisdo e de produgdo de conhecimento sobre
seu trabalho. Junto a isso, sua atuagéo no processo constitutivo da cidadania dos alunos é
essencial para a superagdo das desigualdades sociais, 8 medida que seja refletida nos
processos e nos resultados relacionados com a melhoria da qualidade cognitiva das
aprendizagens escolares. Tal compreensao tem implicado para o perfil profissional desejavel
de professor.

Nas Ultimas décadas, houve no Brasil uma ampliagio das oportunidades de
acesso as escolas, em que pesem as diferengas entre as regioes. No entanto, a essa
ampliagdo quantitativa, em grande parte resultante da reivindicagdo dos educadores e da
populagdo, ndo correspondeu a melhoria das condicbes de trabalho, de jornada, de
organizagdo e funcionamento, de formagdo e valorizagdo do professor, fatores essenciais
para a qualidade do ensino e das demais agbes pedagégicas. Esse fato, certamente, tem
repercussdes visiveis na qualidade dos processos de ensino e aprendizagem.

A formagdo do professor deve ser planejada e executada com base numa
concepcdo clara dos objetivos da educagéo que, como explicita a nova LDB, ao mesmo
tempo de forma integrada, prepara os educandos para o exercicio do trabalho, para a pratica
da cidadania e para a vida cultural, uma vez que sem estas dimensbes nao poderdo conduzir
sua existéncia historica, realizando-se individualmente e confribuindo para a realizacdo da
colefividade, numa sociedade na qual as relacdes humanas sejam pautadas por justica e
igualdade.

A educacédo escolar, além de constituir-se como processo de apropriagéo de
conhecimentos cientificos e técnicos, precisa desenvolver a percepgdo dos processos
sociais, contribuindo para a transformacéo da sociedade, ao mesmo tempo em que continua
preparando os individuos para o trabalho coletivo e para sua realizagdo individual. Isso
implica capacitar os individuos para produzir cultura, niao s6 pelo dominio de recursos



sensibilidade ética e compromisso com a democratizagdo das relagdes sociais
na instituicdo escolar e fora dela;

o ser capaz de estabelecer um dialogo entre a sua area e as demais areas
do conhecimento das ciéncias humanas e sociais, da natureza e das
tecnologias, relacionando o conhecimento cientifico e a realidade social,
conduzindo e aprimorando suas préaticas educativas e propiciando aos seus
alunos a percepgéo da abrangéncia dessas relagdes;

o contribuir com o desenvolvimento do projeto pedagégico da instituicdo em
que atua, realizando o trabalho pedagogico de maneira coletiva e solidaria,
interdisciplinar e investigativa desenvolvendo saberes educacionais, a partir
das questdes vividas na pratica educativa;

o exercer um pape! catalisador do processo educativo, possibilitando a
articulagdo dos sujeitos escolares entre si e destes com 0s movimentos socio-
culturais da comunidade, em geral, assim como contribuir com a construcéo e
organizagéo coletiva de sua categoria profissional;

o realizar o trabalho pedagbgico de maneira coletiva, interdisciplinar e
investigativa, desenvolvendo saberes educacionais, a partir das questoes
vividas na pratica educativa;

o exercer lideranga pedagogica e intelectual, articulando-se nos movimentos
socio-culturais da comunidade, em geral, assim como especificamente em sua
categoria profissional;

e desenvolver pesquisas no campo tedrico-investigativo da educacéo e
especificamente da docéncia, podendo dar continuidade, como pesquisador, a
sua formagao.

6.2 Contetidos formativos a serem desenvolvidos

Para essa capacitagio, exige-se do processo de formagdo desse profissional

apropriagdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e dominio de tecnologias

que Ihe garantam condi¢des para 0 exercicio das competéncias que lhes séo exigidas. Estes
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conceituais, mas também pelo desenvolvimento de valores humanos, como a sensibilidade
ética e a solidariedade. Os professores s#@o profissionais essenciais na consecucao desses
objetivos nas escolas, contribuindo com seus saberes, seus valores e suas competéncias. A
preparagéo do professor deve realizar-se de maneira a toma-lo um profissional qualificado,
consciente do significado da educagéo, para que possa estender essa consciéncia aos
educandos, dando-lhes uma dimenséo coletiva e solidria de sua existéncia. Nesse sentido,
valorizar o trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas de analise que 0s
ajudem a compreender 0s contextos nos quais se da sua atividade docente, garantindo-lhes
instrumentos adequadas para sua intervengéo pratica no processo social.

6.1 Mercado de Trabalho: areas de atuacao para o profissional

Para isso, precisam ser valorizados como profissionais que tém saberes
especifico precisam ter formagéo inicial de qualidade e oportunidade para formagéo
continua, bem como condigdes dignas para o exercicio profissional.Trata-se entdo de um
profissional que, em fungdo de sua qualificacao e sensibilidade pedagdgicas, seja capacitado a:

o exercer atividades de ensino nos diversos niveis e modalidades previstas pelo
sistema, conforme sua habilitagdo especializada: educacdo infantl, ensino
fundamental, ensino médio, ensino técnico e ensinosuperior,

o atuarem todos os espagos e ambientes da educagéo, formal ou nao formal tais
como nos programas de educagéo popular, de educagdo de adultos de educagio
especial;

o dominar os contetidos disciplinares das areas de sua escolha e as respectivas
didaticas e metodologias com vistas a conceber, construir e administrar situagoes
de aprendizagem e de ensino;

o utilizar as ciéncias humanas e sociais bem como os conhecimentos das
ciéncias da natureza e as tecnologias como referéncias e instrumentos para o
ensino formal e para a condugéo de situagbes educativas em geral,

o atuar no planejamento, organizagéo e gestéo dos sistemas de ensino, rias

esferas administrativa e pedagogica, com competéncia técnico-cientifica, com
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elementos imprescindiveis para sua qualificacdo devem ser postos a seu alcance pelo seu

curriculo, tomado no sentido abrangente como, conjunto de atividades formativas.

¢ Os contetdos formativos a serem incorporados no processo de qualificagéo
para o trabalho docente e que, conseqiientemente, precisam integrar o curriculo
de formacao, se distribuem em quatro grandes conjuntos;

o Contetidos pertinentes as diversas areas especificas do saber e do ensina, ou
seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes, conhecimentos
substantivos sobre os diversos aspectos da realidade, que o professor dominara
por ser especialista ou por integrarem um necessario repertorio de cultura geral.
Em qualquer caso, sdo essenciais para que o professor passa afiar as condigoes
e mediacdes para que os alunos, por sua vez, se apropriem dos instrumentos
cientificos, tecnolégicos, culturais para compreenderem o mundo. Incluem-se aqui
os conteudos centrais de cada especialidade, assim como daqueles das
diferentes areas que lhes sdo complementares, numa perspectiva disciplinar e
interdisciplinar;

o Contelidos referentes as competéncias pedagogicas - didaticas, que habilitem
o professor a promover a adequagéo dos conhecimentos de sua area de
especializagdo as suas formas didaticas. Trata-se de conhecimentos de sentido
pratico e tebrico, voltados para o exercicio profissional especifico, com
caracteristicas préprias de sua drea de atuaclo, ainda que lastreados no
conhecimento pedagogico mais amplo. Neste conjunto estdo as didaticas
especificas das disciplinas bem como conhecimentos e praticas sobre
planejamento organizagao, realizagdo e avaliagéo das situagdes didaticas e das
praticas docentes, discentes correntes nas escolas, assim como das formas de
intervengdo profissional. Este conjunto inclui também o desenvolvimento da
capacidade de realizar pesquisas e anlises de situacdes educativas e de ensino
complexas bem como de nelas intervir;

e Contetdos relacionados a saberes pedagobgicos mais amplos, do campo
tedrico da pratica educacional, que ndo se restringem & didatica da sala de aula,
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pois também referente as mdltiplas relagdes no espago escolar, nos sistemas de
ensino, ou fratando em geral da educagéo como pratica social. Trata-se de uma
cultura cientifica com base nas ciéncias humanas e sociais no que se refere a
educacéo; Incluem-se aqui, conhecimentos:

- sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos nos aspectos cognitivos, afetivos,
corporais, socio-culturais, éticos, estéticos, considerados em contextos especificos
de sua experiéncia pessoal, familiar e social;

- sobre aspecto socio-econdmico, politicos, socio-culturais e filosoficos envolvidos
na pratica educativa formal e no trabalho pedagégico mais geral com diferentes
grupos sociais, incorporando capacidade de andlise critica dos processos historico-
sociais;

- sobre o sistema educativo e da organizagéo de suas instituicdes, considerando as
interfaces com o sistema social, tais como legislacao, esfrutura organizacional do
sistema e das escolas, da cultura geral e cultura profissional, de forma permanente;
em tomo de questdes sociais, culturais, estéticas e éticas que envolvem a pratica
educativa, dos processos pedagogicos que se desenvolvem na pratica social
concreta, nos diferentes ambientes e situagdes da vida real da sociedade, dos
fundamentos das politicas publicas relacionadas a educagdo, desenvolvendo
sensibilidade para a elaboragdo e implementagdo de propostas de gestdo
democratica do sistema escolar e da condugdo das relagbes pessoais entre 0s
agentes nele envolvidos;

Contetdos aptos a subsidiarem a explicitacdo do sentido da condi¢ao
existencial humana, tanto em sua individualidade e sensibilidade pessoal como
em sua insercdo social, implicando a propria compreensdo de cada um, dos
outros em relagdes reciprocas, nos grupos sociais, na espécie e na biosfera.

Em sintese, a formagdo dos professores deve assegurar-lhe as seguintes

competéncias profissionais gerais: uma cultura cientifica de base em ciéncias humanas e

sociais no que se refere 4 educacdo; a capacidade de realizar pesquisas e andlises de
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situacbes educativas e de ensino complexas bem como de nelas intervir; o exercicio da

docéncia em contextos institucionais escolares e ndo-escolares.

A estrutura curricular deve desdobrar-se, em concomitancia e ao longo de
todo o curso, em duas dimensdes: a da formagdo pedagogica e docente e a da formacao
especifica nos conteudos disciplinares de cada area de conhecimento, contemplando-se
ainda componentes curriculares/disciplinas efetivas que ampliem e aprofundem seus
conhecimentos em areas/campos de atuacéo diferenciados, para evitar o predominio de
um sobre os outros, todos esses conjuntos tematicos devem receber parcela compativel
de carga horéria, garantindo-se, na estrutura curricular, uma distribuicdo equilibrada de
seus elementos formativos

6.3 Do processo formativo

A formagéo do professor deve prepara-lo para o trabalho pedagogico, na
docéncia, na gestdo escolar e na pesquisa educacional. Seu curriculo de formagéo é o
conjunto de atividades, disciplinas e posturas, gracas as quais ele pode incorporar,

desenvolver e se apropriar de contetidos formativos.

6.4 Do trabalho pedagégico.

A atividade profissional de todo professor tem uma natureza pedagagica, isto
é, vincula-se a objetivos educativos de formagdo humana e a processos metodologicas e
organizacionais de transmissao e apropriagéo de saberes e modos de acdo. O trabalho
do professor em qualquer nivel ou modalidade de ensino, esta impregnado de
intencionalidade, visto que visa a formagéo humana através de contetdos e habilidades
de pensamento e agéo, implicando escolhas, valores, compromissos éticos. Ao mesmo
tempo, cabe proceder a uma transposi¢ao pedagdgico-didatica dos contetdos da ciéncia

ou técnica que ensina.



Assumindo pois a tarefa de ensinar a ciéncia, a arte ou a filosofia, o professor
necessita de conhecimento e praticas que ultrapassam o campo de sua especialidade, ou
seja, introduz objetivos explicitos de natureza conceitual, procedimental e valorativa em
relacio aos contelidos da matéria; transforma o saber cientifico ou tecnolgico em
contetidos formativos; seleciona e organiza contetidos de acordo com critérios ldgicos e
psicolégicos em fungéo da caracteritica dos alunos; utiliza métodos e procedimentos de
ensino especificos; insere-se em uma estrutura organizacional em que participa das
decisOes e das acdes coletivas.

6.5 Da Construcdo do Conhecimento

Dominar conhecimentos ndo se refere apenas a apropriagdo de dados
objetivos pré-elaborados, produtos prontos do saber acumulado. Mais do que
produtos, trata-se de processos, ou seja, da propria producéo dos conhecimentos.

Todo contetido de saber é resultado de uma construcdo de conhecimento,
e, portanto, ensino-aprendizagem, sendo em dltima analise, um processo de
pesquisa.

Os cursos de formagao de professores devem configurar a pesquisa como
principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo
neles essa afitude em suas atividades profissionais, e, portanto, configurando a

pesquisa como principio formativo na docéncia e na gestao.

Nesse sentido, sugere-se a introdugéo do Trabalho de Concluséo de Curso,
articulado  preferencialmente as  atividades desenvolvidas  nos estagios
supervisionados, das praticas de ensino e a participacdo em projetos ligados a
educacdo ou ao ensino, podendo constituir-se em instrumento que possibilite a
formagdo na pesquisa fundada na possibilidade de intervencdo e transformacgéo das
praticas educativas, igualmente, recomenda-se a implantacéo sistematica de programas
de Iniciagdo Cientifica, valorizando-0s como mediagbes do processo de
ensino/aprendizagem da formag&o do professor.
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Na apropriacdo de contetdos, do dominio das habilidades técnicas e nos
contextos de vida e trabalho, a construgio de conhecimento precisa associar formacéo
cientifica e percepgdo préatica, o que exige do educador competéncia, criatividade e
sentido critico. O conhecimento de natureza cientifica, tanto quanto o de sentido
humanistico deve ser percebido como resultante de uma pratica historica, dindmica, ndo
como verdades definitivas. De forma semelhante, o conhecimento tecnolégico deve ser

tratado como vivéncia prética, podendo ao mesmo tempo ser também objeto de analise
critica.

Por esta razéo, os ambientes de formag&o dos professores devem propiciar,
ao mesmo tempo, vivéncias reais da pratica educativa, assim como garantir familiaridade
com as praticas tecnolégicas e cientificas direta ou indiretamente envolvidas. Também o
exercicio critico, o desenvolvimento de atitudes e valores, a promogao do sentido maior
de cidadania, sdo mais ampla e efetivamente realizados diante de situagoes reais, que
podem igualmente ser encontradas ou suscitadas nas condigées de formacgao.

O curriculo para a formagdo do magistério deve ser, simultaneamente,
multidisciplinar, ou seja, estar fundado numa série de disciplinas autonomamente a
constituidas mas também interdisciplinar ou transdisciplinar, no sentido de que um
determinado saber sobre um determinado objeto ou situagso n&o resulta apenas da soma
de elementos fomecidos pelas varias disciplinas, porque esses elementos articulam-se
numa concorréncia solidaria que transcende cada uma das disciplinas para a construcdo
do conhecimento.

Estas exigéncias, também devem esta presentes na implementacdo das
atividades do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a propria formagio dos
professores, deve ser desenvolvida por meio de um trabalho integrado, envolvendo as
muitas disciplinas e com a participacéo colegiada dos formadores responsaveis por cada
uma delas. Assim, o trabalho em equipe ndo é uma altemativa opcional, &€ uma necessidade
intrinseca ao processo. Esta perspectiva da didatica tem se revelado particularmente fértil



UEMA
FOLHAN®: 24
PROC N AB2®
| RUBRICA: >
MAT.. D229

33

O curriculo deve ser organizado de modo a garantir que os alunos e professores
alterem sua permanéncia no curso de formacéo e nas escolas do sistema de ensino. Ou
seja, garantir, um intercdmbio permanente entre futuros e atuais profissionais e entre os dois
lugares de formagéo: de um lado, o de formagéo inicial e de outro, uma ou varias escolas.
Essas altemancias favorecem a construgdo de competéncias dos futuros professores
fundamentados na articulagéo entre teorias e praticas. Para isso, é preciso assegurar que o
curriculo contemple estudo de metodologia de pesquisa, seminrios de discussdo/analise
das praticas, dentro de um movimento geral de realizagéo de trabalhos coletivos.
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para enfrentar os problemas de aprendizagem, na medida em que compreende 0 ensino em
sua real complexidade.

6.6 Experiéncia e Pratica Profissionais: Uma formacgao integrada

A complexidade da educagdo como pratica social ndo permite trata-la como
fenémeno universal e abstraio, mas sim imerso num sistema educacional em uma dada
sociedade e em um tempo histérico determinado. Uma organizagao curricular propiciadora
disso tem que partir da analise dos reais com o recurso das teorias da cultura pedagogica,
para propor € gestar novas praticas, num exercicio colefivo de criatividade.

A integracéo entre a teoria e a pratica é exigéncia do processo de formagéo do
professor. Dai a necessidade de que o cumiculo envolva um continuo e permanente
processo de pratica de ensino, entendida esta como mediagéo do ensino e da aprendizagem
no amago do qual o fazer concreto, orientado pelo saber teérico, passa integrar e consolidar
a formacéo do profissional.

Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias, existentes no
tempo e no espago, sdo o campo de atuagdo dos professores ja formados e os em formacéo.
O conhecimento e a interpretacdo desse real existente devem constituir o ponto de partida
dos cursos de formagéo (inicial e continua), uma vez que se trata de dar instrumentos aos
futuros professores para sua atuagéo profissional.

Os curriculos dos cursos de formagdo de professores deverdo assim, ser
organizados como uma articulagdo direta com as escolas e demais instancias existentes.
Para isso, 0s cursos deverdo estabelecer convénios com essas instancias do sistema de
ensino e da sociedade, elaborando com estas um projeto pedagdgico de formagdo. Este
projeto devera contemplar a analise dos saberes, nelas praticados como recurso para o
preparo dos futuros professores, bem como para a organizagao de programas de formagao
continuada dos docentes dessas escolas.
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7 CORPO DOCENTE

"Quem é o educador e qual o seu perfil?... € um humano e como tal, & construtor
de si mesmo e da historia através da agdo; é determinado pelas condigbes circunstanciais
que o envolvem. E criador e criatura a0 mesmo tempo. Sofre as influéncias do meio em que
vive e com elas se auto-constroi”. (LUCKESI).

Com base nesta premissa a Universidade Estadual do Maranhéo vem investindo
na qualidade do seu pessoal docente, através da formagéo académica em cursos de pos-
graduagéo & nivel de especializagdo, mestrado e doutorado.

Com recursos proprios e recursos alocados por diversas agéncias (CAPES,
CNPQ, FINEP, FAPEMA). A Universidade mantém um programa de capacitagao docente
com vistas a oferecer condiges financeiras aos professores que participam de cursos de
pbs-graduagéo fora do Estado.

Considerando as dificuldades dos professores, principalmente os do interior,
para participarem de cursos de p6s-graduagao fora do Estado, a UEMA criou varios cursos
de especializagdo e mestrado (convénio com o Instituto Pedagogico Latino Americano y
Caribéno - IPLAC - CUBA), na area de Educacdo e oufros nas areas de Leiras e
Administragao.

Ocorpo docente do curso de Pedagogia 2007.2 esta assim distribuido:

REGME DE
NOME DISCIPLINA TRABALHO | vy agA0

JOSE EDILSON SOARES MACEDO INTROD. A FILOSOFIA, FILOS. DA EDUCACAD 40h ESPECIALISTA
MARIA LINDINALVA FEITOSA lNTRODLm APSICOLOGIA 40h ESPECIALISTA
MARIA JOSE AGUIAR MENDES PRATICA DE ENSINO FUNDAMENTAL TIDE MESTREEMEDC.
MARIA DO CARMO ROLIM ACC E MONOGRAFA TIDE MESTREEMEDC.
MARIA LUIZA SANTOS GAMA ESTRUT. E FUNCIONAMENTO DO ENSINO 40h MESTREEMEDC.
MARIA DAS GRAGAS NERI FERRERRA SUPERV. EDUCACIONAL E HIST.DAEDC. 40h ESPECIALISTA
NAGELA MARY LIMA COSTA PRATICA DESPORTISTA 40h MESTREEMEDC.
AURENICE CRISTINA DE SOUZA COMUNIC. E EXPRESSAQ E PROD. TEXTUAL 20h ESPECIALISTA
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REGME DE i
NOME DISCIPLINA TRABALHO TITULACAO
PAULO CESAR SANTOS INFORMATICA E MULTIMEIOS 40h ESPECIALISTA
FRANC LANE S.CARVALHO AVAUAGAO EDC. E MET DO ENSDA MAT. DE 1* 40h ESPECIALISTA
a8" SERIE DO ENS. FUNDAMENTAL
FRANCIMEIRE SOUSA MARTINS PSICOLOGIA DA EDC. E DIDATICA 40h ESPECIALISTA
RAIMUNDO JOSE BARBOSA BRANDAO MET. DO ENS. DA CIENCIAS E MET .CIENTIFICA 40h MESTREEMEDC.
ROSANGELA SILVA OLIVEIRA PRATICA DE ENSINO 40h MESTREEMEDC.
JANE EIRE DE CARVALHO NUNES PSICOLOGIA DA EDUCACAQ 40h ESPECIALISTA
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8 CORPO DISCENTE

Constituem o corpo discente da UEMA os alunos regulares e os alunos especiais
que estejam devidamente matriculados em seus cursos.

Regulares séo os alunos matriculados em cursos de graduagao e pos-graduacgao
(stricto-sensu). Especiais sdo os alunos matriculados em cursos de capacitagao,
especializacdo, aperfeicoamento, extensdo e outros em disciplinas isoladas em qualquer
dos anos oferecidos regularmente.

Os direitos e deveres dos membros do corpo discente estdo fixados no nas
Normas Gerais do Ensino de Graduag&o.

O evidente desembaraco, o crescimento intelectual e a melhoria da atuagéo de
egressos e alunos na vida profissional, tém sido fator decisivo para os resultados alcangados,
tanto na esfera administrativa quanto na estrutura politica, conforme j& foram identificados
entre estes, vereadores, secretarios de educagdo, secretarios de administragdo e outros
cargos de chefia ou diretoria nos seus municipios, até prefeitos municipais.

O curso tem como um dos eixos bésicos a relagdo teoria-pratica na integracéo do
saber e do fazer, em que a pesquisa e a pratica pedagégica constituem elementos condutores e
integradores de outros componentes curriculares. Em fungdo disso, visa assegurar 0 trabalho
pedagégico, a interdisciplinaridade e a flexibilidade, a estrutura curricular privilegia o “fazere o
pensar' cofidiano através das atividades integradoras e das praticas pedagogicas
desenvolvidas.

As disciplinas estdo organizadas com vistas a propiciar uma sélida fundamentacédo
tedrica para a compreenséo e transmisséo dos principais temas e problemas sociais, politicos e
culturais, bem como para a analise e reflexdo critica da realidade, como recomendam as
diretrizes curriculares da formagdo de professores de educacdo basica em nivel superior
licenciatura e graduagéo - Resolugdo CNE/CP-2 de 02/10/2001.
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As disciplinas voltadas para a docéncia contemplam conhecimentos pedagégicos
especificos e fundamentais a formacdo do educador permitindo-lhe conhecer a realidade em
que se insere, para dela participar, interagindo com o meio e respondendo as exigéncias atuais
do contexto social, pois 0 pedagogo, como intelectual, deve possuir uma visdo critica e um
dominio de conhecimentos especificos com vistas a desenvolver competéncias e habilidades
relativas a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental e também no ensino médio.

Diante da preocupagdo com a formagdo de um pedagogo capaz de pensar, decidir,
planejar, coordenar e executar atividades educacionais em varias instdncias e niveis, e
modalidades da educagdo, deve-se contemplar as metodologias que orientam a atuagdo em
campos especificos: séries iniciais do ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos, e
educacao especial, oportunizando ao pedagogo diversidade de acdes comprometidas com sua
realidade.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores de educagdo basica,
em nivel superior, curso de licenciatura Parecer CNE n°® 09/2001;

Parecer CNE/CP/28/2001, que estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos de
Formagcdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena.

Resolugdo n° 261/2001 CEPE/UEMA, que estabelece prazo para elaboragao e
aprovacao do projeto politico - pedagdgico de cursos de graduagao;

Instrugdo Normativa n® 01/2001 PROGAE, que estabelece normas para elaboragao do
Projeto Pedagogico;

Resolugdo n° 276/2001 CEPE/UEMA, que autoriza a flexibilizagdo dos curiculos de
graduacao;

Resolugdo CNE/CP-1 de 18 de fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao de professores da educagéo basica em nivel superior, curso
de licenciatura de graduacao plena;
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Resolugdo CNE/CP/02 de 19 de fevereiro de 2002 que institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, de formacédo de professores da
educacdo basica em nivel superior.

Reslugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006. - instityj Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia Licenciatura.

Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/2006 — que tratam das DCN (Diretrizes Curriculares
Nacionais) para o curso de Pedagogia.



ESTRUTURA CURRICULAR CESB/BACABAL-MA

PEDAGOGIA  -LICENCIATURA
CODIGO da | DISCIPLINAS NUCLEOS | CARGA CREDITOS | PRE
DISCIPLINA HORARIA REQUIS.
70.AL.1.001 Filosdfica NC 60 04 -
70.AL.1.002 Sociologia NC 60 04 -
70.AL.1.003 Psicologia NC 60 04 -
70.AL.1.004 Metodologia Cientifica NC 60 04 -
70.AL.1.005 Leitura e Produgdo Textual NC 60 04 -
70.AL.1.006 Matematica Basica NC 60 04 -
70.AL.1.007 Antropologia da Educagéo NE 60 04 -
70.AL.1.008 Pratica da Dimenséo Politico-Social NE 60 04 -
70.AL.1.009 Filosofia da Educacédo NE 60 04 70.AL.001
70.AL.1.0010 | Sociologia da Educagéo NE 60 04 70.AL.002
70.AL.1.0011 | Psicologia do Desenvolvimento NE 60 04 70.AL.003
70.AL.1.0012 | Histdria da Educagéo NE 60 04 -
70.AL.1.0013 | Metodologia da Pesquisa em Educagéo NE 60 04 70.AL.004
70.AL.1.0014 | Estatistica em Educagéo NE 90 04 70.AL.006
70.AL.1.0015 | Pratica da Dimens&o Educacional NE 60 02 70.AL.008
| 70.AL.1.0016 | Psicologia da Aprendizagem NE 60 04 70.AL.003

7.AL.1.0017 | Historia da Educagdo Brasileira NE 60 04 70.AL.012
(0.AL.1.0018 [ Didatica NC 60 04 70.AL.003
70.AL.1.0019 | Linguistica NC 60 04 70.AL.005
70.AL.1.0020 | Politica Social Brasileira NC 60 04 70.AL.010
70.AL.1.0021 | Literatura Infanto-Juvenil NE 60 04 70.AL.005
70.AL.1.0022 | Pratica na Dimensdo Escolar NE 60 02 70.AL.015
70.AL.1.0023 | Multimeios em Educagéo NE 60 04 70.AL.019
70.AL.1.0024 | Curriculos e Programas NE 60 04 -
70.AL.1.0025 | Planejamento Educacional NE 60 04 70.AL.019
70.AL.1.0026 | Educacgio no Campo NE 60 04 70.AL.017
70.AL.1.0027 | Educagdo Afro-Descendente NE 60 04 70.AL.007
70.AL.1.0028 | Politica e Legislagéo Educacional Brasileira NE 60 04 70.AL.017
70.AL.1.0029 | Préatica da Dimens&o Docente NE 135 03 70.AL.022
70.AL.1.0030 | Fundamentos e Métodos do Ensino de Lingua Portuguesa NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0031 | Fundamentos e Métodos de Ensino de Arte NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0032 | Fundamentos e Métodos da Ensino Especial NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0033 | Fundamentos e Métodos da Ensino Fisica NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0034 | Avaliagdo Educacional NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0035 | Fundamentos e Métodos da Ensino Infantil NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0036 | Fundamentos e Métodos de Ensino de Matematica NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0037 | Fundamentos e Métodos de Ensino de Histéria NE 60 04 70.AL.018

7.AL.1.0038 | Fundamentos e Métodos de Ensino de Ciéncias Naturais NE 60 04 70.AL.018
+J.AL.1.0039 | Orientagdo Educacional NE 60 04 70.AL.016
70.AL.1.0040 | Estagio Curricular Supervisionando —Educag&o Infantil NE 135 03 70.AL.022
70.AL.1.0041 | Fundamentos e Métodos de Ensino de Geografia NE 60 04 70.AL.018
70.AL.1.0042 | Optatival NL 60 04 -
70.AL.1.0043 | Superviséo Escolar NE 60 04 70.AL.025
70.AL.1.0044 | Gestéo Escolar NE 60 04 70.AL.025
70.AL.1.0045 | Estagio Curricular Sup. Séries Iniciais do Ens. Fundamental NE 135 03 70.AL.040
70.AL.1.0046 | Educagdo Indigena NE 60 04 70.AL.007
70.AL.1.0047 | Optativa ll NL 60 04 -
70.AL.1.0048 | Fundamentos e Métodos da Educacdo de Jovens e Adultos NE 60 04 70.AL.019
70.AL.1.0049 | Fundamentos e Métodos Lingua Bras. De Sinais-LIBRAS NC 60 04 70.AL.005
70.AL.1.0050 | Estagio em areas Especificas de Interesse do Aluno NE 135 03 -
70.AL.1.0051 | Atividades Académico - Cientifico -Culturais NC 225 05 -
70.AL.1.0052 | Trabalho de Conclusao do Curso - - - =

TOTAL GERAL.....oitiiiietiiiisie st st en s 3.615
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ESTRUTURA CURRICULAR CESB/BACABAL-MA L
PEDAGOGIA -  LICENCIATURA
cODIGO g <= 3 2
DISCIP. DISCIPLINAS OPTATIVAS (NL ) " oZ S| wo
S8g: 2| "ag
Z = ) o

- Educacdo ambiental X - -

- Educacao e Salde - - -

= Educacéo e Movimentos Sociais & = -

= Violéncia na Escola 5 & < =

- Educagédo e Género = . . =

A Etica e Educagéo B R B -

i Teoria do Conhecimento = z = i

s Financiamento da Educacae » " B A

- Psicologia da Personalidade » - - _ =

= Filosofia Politica - - - -

= Pedagogia Empresarial i i 5 2




Cadigo | 4 DISCIPLINA CH [CR
» | Filosofia 60 |04
& | Sociologia 60 |04
X Psicologia 60 |04
o | Metodologia Cientifica 60 |04
° | Leitura e Producéo Textual 60 |04

Histéria da Educacao 60 (04
2 | Matematica Basica 60 |04
» | Antropologia da Educacéao 60 |04
E [ Prética na Dimensao Politico Social 90 |[02
LS Filosofia da Educacéo 60 |04
o | Sociologia da Educacéao 60 |04
© [ Psicologia do Desenvolvimento 60 [04
> | Metodologia da Pesquisa em Educacgéo 60 |04
» | Estatistica da Educacao 60 |04
E | Pratica na Dimenséao Educacional 90 |02
o | Psicologia da Aprendizagem 60 |04
5 Historia da Educacéo Brasileira 60 |04
Didatica 60 |04
+ | Linguistica 60 |04
» | Politica Social Brasileira 60 |04
E | Literatura Infanto-Juvenil 90 |02
L Pratica Dimensao Escolar 60 |[04
o | Multimeios em Educacéo 60 |04
© | Curriculos e Programas
60 |04
s | Planejamento Educacional 60 |04
F'E Educacdo no Campo 60 |04
r | Educacéo Afro-Descendente 60 04
'0 Politica e Legislacdo Educacional Brasileira 60 [04
o | Pratica na Dimensao Docente 135 | 03
© | Fundamentos e Métodos do Ensino da Lingua Portuguesa 60 |04
6> | Fundamentos e Métodos do Ensino de Arte 60 [04
. | Fundamentos e Métodos do Ensino da Educac&o Especial 60 |04
F Fundamentos e Métodos do Ensino de Educacéo Fisica 60 |04
o | Avaliagdo Educacional 60 04
g Fundamentos e Métodos da Educacéo Infantil 60 |04
Fundamentos e Métodos do Ensino de Matematica 60 |04
Estagio em Areas Especificas de Interesse do Aluno 135 | 03




DISCIPLINA

FUNDAMENTOS E METODOS DOENSINODE  HSTORIA

FUNDAMENTOS EMETODOS DOENSINODE. CENGIAS NATURAIS

ORENTACAO EDUCACIONAL

Emm&mm&mm INFANTIL

7° PERIODO

FUNDAMENTOS EMETODOS DOENSINO DE GEOGRAFA

OPTATIVA |

SUPERVISAO ESCOLAR

3885 8(3 (3|2

GESTAOESCOLAR

3

ESTAGIO CURRICULAR SUP. SERIES INCIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

&

8° PERIODO

EDUCAGAO INDIGENA

OPTATIVAII

FUNDAMENTOS E METODOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

FUNDAMENTOS EMETODQS LINGUARRAS DE SINAIS-LIBRAS

318383

RIRIRIRIBI®




8.2 Ementérios da Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia

PRATICA NA DIMENSAO SOCIAL - 90H

A Relagdo do Ensino, Pesquisa e Extensdo na Formac&o do PedagogoA Sociedade e a
Educagéo; O Papel do Educador na Sociedade Atual.

Referéncias:

RIOS, M®. de Fatima Serra. Portfélio: um instrumento de avaliagio progressiva. Texto didatico.
Séo Luis: UEMA, 2005.

. Como organizar um evento para socializagdo de trabalhos de pesquisa na
universidade. Texto didatico. Sao Luis: UEMA, 2005.

. Comunicagéo oral de trabalho: um roteiro sugestivo. Texto didatico. Sio Luis
UEMA 2005.

RIOS, Maria de Fatima Serra PINHEIRO, Femanda Regina Martins. Relatério de
atividade de pesquisa: orientagdes basicas. Texto didatico. Sdo Luis: UEMA, 2005.

SANTOS, Katia Regina Mendonga. Atividades de extensio: reunides e eventos. Texto didatico
Séo Lufe: UEMA, 2005.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO. Instrugdo Normativa n°® 01/2005
PROG/UEMA S3o Luis, 2005.

ALVES, Nilda. Formagao do Jovem professor para educacso basica. CEDES17 S3o Paulo1986.
CANDAU, Vera Maria e LELIS, Isabel Alice. A relagdo teoria-pratica na formacgio -do
educador. In: CHAUi, Marilena. O que é ideologia. S40 Paulo: Brasiliense, 1992.

CURY, Carlos R. Educacéo e contradicio. Sio Paulo: Cortez, 1990.

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980
. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios 4 Pratica Educativa. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1996.
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FILOSOFIA 60H

Filosofia: origem e conceito. Nogdes introdutdrias: problema, reflexdo, critica, ideologia, teoria
e praxis. Homem e sociedade: dimens&o antropologica, social e politica.
Referéncias:

BORNHEIM, G. A. Introdugdo ao filosofar: o pensamento filoséfico em bases existenciais.
Porto Alegre: Globo, 1970.

CORBISIER, R. C. De. A. Introdugao a filosofia. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 1983.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sao Paulo: Atica, 1995.

LUCKESI, Cipriano C. e PASSOS, Elizete S. Introdugéo a filosofia: aprendendo a pensar.
Séao Paulo: Cortez, 1995.

METODOLOGIA CIENTIFICA - 60

A problematica do conhecimento e a construgao cientifica. A pluralidade do método cientifico. A
pesquisa cientifica,

Referéncias:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico. S&o
Paulo: Atlas, 2000.

BURGE, Mério. Ciéncia e desenvolvimento. Belo Horizonte: Itatiaia, 2000.
CERVO, L; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
DEMO, Pedro. Introdugdo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler. Sao Paulo: Cortez, 2001.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos da metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2003.



SOCIOLOGIA - 60H

A sociologia no campo do conhecimento; Introdugdo & teoria sociolégica; A sociedade
capitalista e suas transformacdes; Estado e sociedade civil na sociedade contemporéanea.

Referéncias:

CASTRO, Ana Maria & DIAS, Edmundo Fernandes (org). Introdugdo ao Pensamento
sociolégico, 9. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1992.

COSTA. Maria Cristina Castilho. Sociologia: Uma introdugdo & Ciéncia da Sociedade. Sio
Paulo: Moderna, 1980.

GUSMAO, Paulo Dourado. Teorias sociolégicas. Sdo Paulo: Forense, 1992.
LAKATOS, Eva Maria. Sociologia Geral. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1990.

TOMAZZI, Nelson Dacio. Sociologia. Sdo Paulo: Atual, 1997.

PSICOLOGIA - 60H

Fundamentos da Psicologia; Processos basicos do comportamento; A personalidade: conceito,

formacio e medida.
Referéncias:

ARAGAOQ, Wanda Macedo. Psicologia: um estudo introdutério. Rio de Janeiro, 1976.
BRAGHIROLLI, Eliane Maria. Psicologia Geral. Porto Alegre: Vozes, 1990.

BOCK, Ana M. Bahia. Psicologia. Uma introdugido estudo de Psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1994.
DAVIDOFF, L. Linda. Introdugao a Psicologia. MacGrawdo Brasil, 1992.

PISANI, Elaine Maria. Psicologia Geral. Porto Alegre: Vozes, 1990.



LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL - 60H

Linguagem; Leitura; Texto e textualidade; Gramatica do texto; Critérios para analise da
coeréncia e da coesdo; Leitura, producdo e reestruturacdo de textos: Dificuldades mais
frequentes da lingua.

Referéncias:
KOCH, Ingedore G. Villaca. A coesao textual. S3o Paulo Contexto, 1993.

KOCH.Ingedore Villaca: TRAVAGLIA, Carlos Luiz. A coeréncia textual. Sdo Paulo:
Contexto, 1993.
PLATAOQ, Fiorin. Para entender o texto: leitura e redagdo. Sdo Paulo: Atica 1998.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. S3o Paulo: Cortez, 1996.

GERALDI, Jodo Wanderiey. O texto na sala de aula. Sdo Paulo. Atica, 1997.

ESTATISTICA E EDUCACAO - 60H

Introduc&o geral & compreensio da estatistica; Metodologia da Pesquisa; Series em estatistica.
Estatistica Grafica: Distribuicdo de frequéncia; Medidas de dispersado e assimetria e curtose;
Probabilidade; Correlagao analise de variancia.

Referéncias:

FONSECA, Jairo Simon da e MARTINS, Gilberto de Andrade. Curso de estatistica. Sio
Paulo: Atlas,1982.

PEREIRA, Wilson e TANAKA, Osvaldo K. Estatistica: conceitos basicos. 2 ed. Sao
Paulo, McGraw Hill, 1999.

TOLEDO, Geraldo Luciano; OVALLE, Ivo Izidoro. Estatistica basica Itda. 1972, 2 ed.S4o0
Paulo: Atlas, 1972.
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PRATICA NA DIMENSAQ SOCIAL - 90H
Referéncias:

BARROS, Célia Silva Guimaraes. Pontos de Psicologia Escolar. 5% Ed. S30 Paulo: Atica, 2000.

BOCK, Ana Mercés ...(et ai). Psicologias: uma Introdugao ao estudo de Psicologia. 13* Ed. S0
Paulo: Saraiva, 2001.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza.Psicologia da Aprendizagem. 30° Eq. Petrépolis: Vozes, 2000.

COLL, César.. (et ai). Desenvolvimento psicolégico e educagio. Porto Alegre: Artes
Medicas,1996. v. 2.

COLL, César...(et ai). O Construtivismo na sala de aula. 6° Ed. S3o Paulo: Atica, 2003.

JOSE, Elisabete da Assu n¢do; COELHO, Maria Teresa. 12° Ed. Problemas de Aprendizagem.
Sé&o Paulo: Atica, 2001.

HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA — 60h

A educagdo brasileira no contexto da sociedade agro-exportadora; Organizacdo
escolar na consolidagdo do modelo urbano industrial e a ampliacdo de oportunidades: A
educacdo e o desenvolvimento brasileiro apos 1930; A organizacdo do ensino e o contexto
socio-politico apés 1980 aos dias atuais.

Referéncias:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educagio. Sdo Paulo- Moderna 2000.

FRANCISCO FILHO, Geraldo. A educacao brasileira no contexto histérico. Sao Paulo: Alinea 2001.
FREITAG, Barbara. Escola Estado e Sociedade. Sdo Paulo: Morais 2000.
GERMANO, José Willington. Estado militar e educagdo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos et a). Educagio escolar: politicas, estrutura e organizagao. Sio
Paulo: Cértex, 2003.



RIBEIRO, M? L. S. Histéria da Educagdo Brasileira: organizagdo do espaco escolar. Sio
Paulo: Cortez, 1999

RODRIGUES. Regina Nina. Maranhao: Do Europeismo ao Nacionalismo Politica Educagio.
Séo Luis: Sioge 1993.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagao no Brasil. Sao Paulo: Morais 2001
SAVIANI.Dermeval.Educagéo brasileira:estrutura e sistema. Sio Paulo:Autores Associados,2000.

TOBIAS, José Antdnio. Histéria da Educagao Brasileira. Sao Paulo: Ibraga, 1986.
FILOSOFIA DA EDUCAGAO - 60h

Correntes Filosoficas e tendéncias Pedagdgicas Contemporaneas da Educacdo; Questdes
contemporaneas da Educagdo no processo de formacéo da cidadania; A Filosofia da Educacéo
Brasileira.

Referéncias
ARANHA, Maria Licia de Arruda. Filosofia da Educagdo. Sao Paulo: Modema, 1989.

DEWEY, John. Democracia e Educacdo: Introdugido a Filosofia da Educagdo. 4 Ed. Sido
Paulo:Cortez, 1980.

GADOTTI, Moacir. Educagdo e Poder: Introduc&o a Pedagogia do conflito. Sdo Paulo: Cortez,
1980.

JULLAT, Octavi. Problema de Filosofia da Educagdo. Petropolis: Vozes, 1994.
SALVADOR, Angelo Domingos. Cultura e Educagao Brasileira. Rio de Janeiro: Vozes.

VARIOS AUTORES: Filosofia da Educacio Brasileira.



PRATICA NA DIMENSAO ESCOLAR - 90h

Atividades interdisciplinares para a articulagdo entre os conhecimentos estudados na academia
e & realidade socio-politico-pedagégica do contexto da comunidade do aluno.

Referéncias

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexées sobre avaliacdo e fracasso
escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PADILHA, Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto polftico-
pedagdgico da escola. S3o Paulo: Cortez, 2003.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Licia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo.(orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: a aula e os campos do
conhecimento. Curitiba: Champagnat, 2004.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Licia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo. (orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: a aula e os campos do
conhecimento. Curitiba: Champagnat, 2004.

ZABALA, Antoni. A Pratica educativa - Como Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INFANTIL —60h

Comentes Tedricas da Educagdo Infantil. Contribuicdes dos tedricos: Rousseau, Pestalozzi,
Montessori, Frobel, Freinet, Piaget, Wallon e Vigotsky para a educacéo infantil. Diretrizes
curriculares. Referéncias Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil: Linguagem oral e
escrita, matematica; natureza e sociedade, artes visuais, musicas e movimentos; jogos,
brincadeiras e brinquedos. Planejamento de ensino. Projetos didaticos.Avaliacéo.
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Referéncias:

RUSSO, Maria de Fatima; VIAN, M®. Inés Aguiar. Alfabetizagdo um processo em construgio.
Séo Paulo: FTD, 1997.

VRIES, Rheta. A ética na Educagido Infantil. Porto alegre: Artes Médica, 1998. Referencial
Curricular de Educagcéo Infantil.

TEBERASKY, Ana; FERREIRO, Emilia. Psicogénese da Lingua escrita, Porto Alegre: Artmed, 2000.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes. Ramos, Educagdo Infantil: muitos olhares. Sa0 Paulo: Cortez, 2000.

CRAIDY, Caimem; KEERCHER, Gladis E. Educagdo Infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

MULTIMEIOS EM EDUCAGAO - 60h

Multimeios como recurso auxiliar nas acbes educativas e retengdo mnemonica do ser
humano.Principais modalidades e caracteristicas de materiais didatico-pedagégicos impressos,
audivisuais e eletronicos. Técnicas de producdo de materiais de comunicagdo audiovisual,
possibilidades e limites do uso. A utilizagdo da multimidia com base no computador e
telecomunicagdes como recurso tecnolgico no processo de ensino aprendizagem.

Referéncias:

SANCHO, Juana M. Para uma tecnologia educacional. Trad: Beatriz Afonso Neves. Porto
Alegre: Artemed, 1998.

ZOBOLI, Graziella Bernardi. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade docente. Sio
Paulo: Atica, 1998.

EORGES, Martha Kaschny (et ai). Tecnologia, educagdo e aprendizagem: os desafios
para a educagao na era da comunicagao e da informagdo. UDESC - CEAD.

POLITO, Reinaldo. Recursos audivisuais nas apresentagdes de sucesso. Sao Paulo. Saraiva, 2003.
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ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Lucia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio
Rogério Azevedo.(orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: diversidade,
midias e tecnologias na educagao. Curitiba: Champagnat, 2004.

AVALIACAQ EDUCACIONAL —60h

Concepgoes, finalidades e praticas de educagdo e avaliacao no contexto politico e social
mecanismo intra-escolares: recuperacdo, reprovacdo, repeténcia e evasio. Propostas
alternativas de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Técnicas e instrumentos para a
avaliacdo na escola basica.

Referéncias

DEMO, Pedro. Avaliagio Qualitativa. S3o Paulo: Cortez. 2000.

ESTEBAN, M® Teresa. Avaliagio: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

FERREIRA, Lucinete et ai Retratos da avaliagdo: confiitos, desvirtuamento e caminhos
para a suposigao. Porto Alegre: Mediagdo, 2002.

HOFFMAN, Jussara Maria L. Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Mediacao, 2001.

HOFFMAN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2001.

LUCKESI, Cipriano. Avaliagdo de aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. Szo
Paulo: Cortez, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo da exceléncia a regulacdo das aprendizagens
entre duas légicas. Porto Alegre: Artes Médicas, Sul, 1999.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: concepgido dialética-ibertadora do
processo de avaliagdo escolar. Sdo Paulo: Libertad, 1998.
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HISTORIA DA EDUCACAO -60h

A educacao tradicionalista nas sociedades grega e romana. O processo de formagdo do homem
na Idade Média e no Renascimento. O pensamento moderno e o realismo pedagégico. A
pedagogia liberal e laica no contexto do século das luzes.

Referéncias:

ARANHA, Maria Licia de Arruda. Histéria da Educagio. S3o Paulo- 1989.

MANACORDA. Mario Alighiero. Histéria da Educacgdo da Antiguidade aos nossos dias.
Sé&o Paulo Cortez, 1995.

SANFELICE. José Luis. Histéria da Educagdo: perspectivas para um intercdmbio
intemacional. S3o Paulo: EAA, 1999

SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI. José Claudinei. Campinas: 1998.

S AVI AN |. Dermeval. Educagdo brasileira: estrutura e sistema. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2000.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO -60h

O processo da pesquisa educacional. Bases epistemologicas e tedrico-metodolégicas da
investigacéo educacional, Projeto e relatério de pesquisa.

Referéncias:

SARROS, Aidil de Jesus P. de; LEHFELD, Neide Aparecida de S. Projeto de pesquisa:
Proposta metodolégicas. Petropolis: Loyola, 2002.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio educativo e educativo. Sio Paulo: Cortez, 2001.
FAZENDA, Ivani (org). Metodologia da pesquisa educacional. Sao Paulo. Cortez, 2000.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2002.
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LOMBARDI, José Claudinei (org). Globalizagido, pés-modernidade e educagio:
histéria, filosofia e temas transversais. Campinas: Autores Associados, 2001.

TRIVINOS, Augusto N.S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educagdo. Szo Paulo: Atlas, 2000.

POLITICA SOCIAL BRASILEIRA - 60h

O Estado capitalista: perspectivas tedricas. A politica social no capitalismo avangado e periférico.
A construcao da esfera piblica no Brasil e a relagao publico / privado. A politica social brasileira:
tendéncias recentes.

Referéncias:

CARNOY , Martin . Estado e Teoria Politica. S0 Paulo: Papirus, 1984.

DAGNINO, Evelina (org) Anos 90. Politica e sociedade no Brasil. Sio Paulo: Brasiliense, 1994.

FALEIRO, Vicente Paula de. O Que é Politica Social. Colegdo primeiros passos. Sao
Paulo: Brasiliense 1991.

A Politica Saocial do Estado capitalista. S0 Paulo: Cortez, 1980.

GONCALVES, Renata. Cidadania, classes e mulheres. In lutas sociais. 7 Xama 1999.
GOSTA, Esping Anderson. As trés economias politica. Welfare State. In Lua Nova 24 Cedec 1991.
VACA, Giuseppe. Estado e mercado, publico e privado, in Lua Nova — CEDEC 1991.
VIEIRA, Evaldo. Democracia e Politica Social. Sao Paulo: Cortez, 1992.

SAES, Décio. Cidadania e capitalismo, In critica Marxista 16. Bontempo, 2003.

DEMO, Pedro. Avaliagdo Qualitativa. Sdo Paulo: Cortez. 2000.

ESTEBAN, M? Teresa. Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.
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FERREIRA, Lucinete et ai, Refratos da avaliagdo: confiitos, desvirtuamento e caminhos
para a suposigéo. Porto Alegre: Mediacdo, 2002.

HOFFMAN, Jussara Maria L. Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Mediagao, 2001.

HOFFMAN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediagao, 2001.

LUCKES!, Cipriano. Avaliagdo de aprendizagem escolar: estudos e proposicées. Sdo
Paulo:Cortez, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo da exceléncia a regulagcdo das aprendizagens
entre duas légicas. Porto Alegre: Artes Médicas, Sul, 1999.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: concepgido dialética-libertadora do
processo de avaliagdo escolar. Sdo Paulo: Libertad, 1998.

PRATICA NA DIMENSAO DOCENTE/DICENTE - 90h

Atividades interdisciplinares para articulagdo entre os conhecimentos estudados na academia e
a realidade didatico-pedagégica,

Referéncias:

OLIVEIRA Maria Rita Neto Sales. A reconstrucaoda didatica:elementos tedrico-metodolégicos.
Campinas: Papirus, 1992,

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagao e interdisciplinaridade. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

LISITA, Verbena Moreira S. de S.: SOUSA, Luciana Freire E. C. P. (orgs.). Politicas educacionais,
préﬁcas&ecolameamnaﬁvasdemmséo&ecolan Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem emra? Reflexdes sobre avaliagio e fracasso
escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ROMANOWSKI, Joana Paulin: MARTINS, Pura Licia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo.(orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: Praticas sociais, aulas,
saberes e politicas. Curitiba: Champagnat, 2004.
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FUNDAMENTOS E METODOS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA - 60h

Bases Tedricas da Lingua Portuguesa. O sdcio-interacionismo e o ensino-aprendizagem da
lingua escrita.o ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais do ensino fundamental: objetivos
e eixos organizadores dos conteddos. Procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos.
Planejamento de ensino.

Referéncias:

BATISTA, G. Aula de Portugués: discurso e saberes escolares. S3o0 Paulo: Martins Fontes 1998

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagéo Fundamental,
Departamento de  Politicas  Educacionais. Referencial curricular nacional para a
educagdo infantil. Brasilia/MEC/SEF/1999.

GAGLIAR, L.C. Alfabetizagio e linguistica. Sao Paulo: Scipione, 1990.

FERREIRO, E. e PALACIO. M. G. Os processos de leitura e escrita. Novas Perspectivas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GERALDI, J.W. (org) O texto na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 2001.

FUNDAMENTOS E METODOS DE ENSINO DE MATEMATICA — 60h

Concepcéo historica e filoséfica da matematica enquanto ciéncia e atividade humana. A teoria do
numero segundo Piaget Erro e fracasso escolar. O ensino de matematica nas séries iniciais do
ensino fundamental: objetivos e eixos organizadores dos conteudos. Procedimentos
metodoldgicos e recursos didaticos. Planejamento de ensino.

Referéncias:

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. Sio Paulo; Cortez,
1994. DANTE, Luis Roberto. Oidatica da resolucdo de problemas de matematica. Sdo Paulo:
Atica,1996.
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PARAMETROS CURRICULARES  NACIONAIS. Introducdo aos parametros
curriculfares nacionais. Brasilia: MEC/SAF, 1997.

FONSECA, Solange. Metodologia de ensino em matematica. Belo Horizonte: Editora [ &
Fundacdo Helena Antipoff, 1997.

TOLEDO, Marflia e TOLEDO, Mauro. Didatica de matematica: como dois e dois. Sio Paulo:
FTD, 1997.

FUNDAMENTOS E METODOS DE ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS — 60h

Conhecimento cientifico e método cientifico. Proposta construtivista para o ensino das ciéncias
naturais. O ensino de ciéncias naturais nas seéries iniciais do ensino fundamental: objetivos e
eixos organizadores dos conteudos.Procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos.
Planejamento de ensino.

Referéncias:

GOULART, Ires Barbosa. Piaget: Experiéncias basicas para utilizagdo pelo professor.
Petropolis: Vozes, 1992

PARAMETROS CURRICULARES NACINAIS. Introdugdo aos parametros Curriculares
nacionais. Brasilia: MEC/SAF, 1997.

RAYS, Oswaldo Alonso. A questdo da metodologia do ensino na didatica escolar. In:
VEIGA, lima P. Alencastro. Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 2000.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

FUNDAMENTOS E METODOS DE ENSINO DE GEOGRAFIA E HISTORIA. — 60h

A Historia como ciéncia social. O ensino de Historia nas series iniciais do ensino fundamental:
objetivos e eixos organizadores dos contetdos. A Geografia e suas visdes tedrico-metodolégica.
O ensino da Geografia nas series iniciais do ensino fundamental: objetivos e eixos organizadores
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dos contetdos. Procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos para o ensino da Histéria e
Geografia. Planejamento de ensino.

Referéncias:
KOZEL, Salete. Didatica da geografia: memérias da terra. S3o Paulo: FT D, 1996.

PENTEADO, Heloisa. Metodologia do ensino de histéria e geografia. Sao Paulo:
Cortez, 1994.

VASCONCELOS, Celso dos santos. Construgédo do conhecimento em sala de aula.
Sé&o Paulo: Libertad, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Dez competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

ZOBOLI, Graziella. Praticas de ensino: subsidios para atividade docente. S3o Paulo:
Atica, 1999.

FUNDAMENTOS E METODOS DE ALFABETIZAGAO - 60h

Alfabetizagdo: concepgdes: alfabetizagdo e letramento: diversidade textual. Psicogénese da
escrita: construtivismo (Emilia Ferreiro). Literatura e formagéo de criancas leitoras: formas
de contar histérias.

Referéncias:

ELIAS, Maria Del Ceoppo. De Emilio a Emi lia - A trajectéria da alfabetizagdo. S4o Paulo:
Scipione, 2000.

GROSSI, Ester Pellar. Didatica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

LEMLE, Mirian. Guia teérico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 1994

RUSSO, Mana de Fatima: VIAN, M. Inés Aguiar. Alfabetizacdo um processo em
construcao. Sao Paulo: FTD, 1997.

TEBERASKY, Ana: FERREIRO, Emiiia. Psicogénese da Lingua escrita, Porto Alegre:
Artmed, 2000.
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PRATICA NA DIMENSAO EDUCACIONAL -90 h

Atividades interdisciplinares para articulagéo entre os conhecimentos estudados na academia e
a realidade psicopedagégica.

Referéncias:

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliagio e fracasso
escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PADILHA, Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto polftico-
pedago6gico da escola. Sio Paulo: Cortez, 2003.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Lcia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo. (orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: a aula e os campos do
conhecimento. Curitiba: Champagnat, 2004.

ZABALA, Antoni. A Pratica educativa - Como Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ADMINISTRAGAQ ESCOLAR - 90h

Conceituagdo de Administracdo escolar, diferencial da empresa. Processos de administragdo
escolar, planejamento plana transformacgéo social e a superagdo da sociedade de classes. O
carater conservador da administragdo escolar vigente e suas consequéncias no atraso
desenvolvimentista.A natureza do processo de producdo pedagdgica na escola e administracdo

escolar para a transformacéo social.
Referéncias:
BELLOTO, Aneridis Aparecida Monteiro (Org.). Interfaces da Gestio Escolar. Campinas:

Alinea, 1999

HORA, Dinair Leal da. Gestido Democratica na Escola: artes e oficios da participacdo
coletiva. Campinas: Papirus, 1994.
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LUCK, Heloisa. Agdo Integrada: administragdo, supervisdo e orientacdo educacional.
12 ed.Petropolis: Vozes, 1996.
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PARO, Vitor Henrique. Administrag3o escolar: introdugdo critica. 9.ed. Sao Paulo:
Cortez,2000.

MACHADO, Lourdes Marcelino (Org.). Administracdo e Supervisdao Escolar: questdes
para o novo milénio. Sao Paulo: Pioneira, 2002.

FUNDAMENTOS POLITICOS E SOCIAIS DA ADMINISTRAGAO ESCOLAR - 60h

As dimensdes e propriedades do uso das teorias dos sistemas sdcias na administragao escolar.
A organizacdo do sistema educacional e as politicas plblicas na comunidade com suas
liderancas. O Aperfeicoamento do processo educacional e os curriculos basicos nas
necessidades de mudancas. A organicidade e a dindmica do sistema social nas escolas como
facilitadores do processo Educacional.

Referéncias:

KINBROUGH, Ralph B. Principios e métodos de educagio escolar. Sdo Paulo: Saraiva, 1968.
PARO, Vitor Henrique. Administragédo escolar introdugao critica. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

RAMOS, Cosete. Exceléncia na educagdo: a escola de qualidade total. Brasilia:
qualitymark, 1992.

SILVA, A.Delpfino da. Administragio e controle Sao Paulo: Atlas 1982.

UNESCO-MEC. Gestio da escola fundamental: versado brasileira adaptada.Sao Paulo:
Cortez,1997.
VARGAS, Glaci de Oliveira P. O cotidiano da administradora escolar. Sdo Paulo: Papirus, 1993.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Coordenacgdo do trabalho pedagégico do projeto
politico-pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.
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FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL - 60h

Modalidade da Educagao Especial: aspectos politicos, legais, administrativos e pedagogicos.
Educando com necessidades educacionais especiais: caracteristicas, etiologia e aspectos

educacionais. Servicos educacionais. Inclusdo escolar.

Referéncias:

ARANHA, Maria Salete F. A inclusdo da crianga com deficiéncia. Crianca Especial.
Séo Paulo: Roca, 1995.

CARVALHO, Rosta Edler. A nova LDB e a Educagao Especial. Rio de Janeiro: WA, 1998.

FONSECA, Nlitor da. Introdugao as Dificuldades de Aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas,1995.

GAUDERER, Christian. Autismo e outros atrasos do Desenvolvimento - Guia prético
para pais e profissionais. 2 ed. Rio de Janeiro: Editora REVINTER, 1997.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: ARTMED,
2000.

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - 60h

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Formagao de jovens e adultos e
qualificacao para o trabalho. A relagdo educacéo e trabalho como fundamento para educacéo de
jovens e adultos. Alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva do letramento. Proposta
curricular da educacdo de jovens e adultos: metodologias da linguagem matematica, estudos da

natureza e sociedade. Planejamento e avaliacdo.

Referéncias:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos. 10 de maio de 2000.
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CASTRO. César. Leitura de adultos com escolaridade tardia. S3o Luis: UFMA, 1999,

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. Educacao de jovens e adultos: teoria,pratica e
Proposta. Séo Paulo: Cortez, 2002,

PINTO, Alvaro Vieira. Sete ligdes sobre educagio de adultos. 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

RIBEIRO, Vera Maria M. et ai. Metodologia de alfabetizagio: Pesquisa em educacgio de
jovens e adultos. Campinas: Papirus, 1992.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO - 225h

Estudo e analise global e critica de situagbes da préatica docente na escola brasileira,
especificamente na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental no Maranhio. Atividades
orientadas e supervisionadas no contexto escolar da educacdo basica para vivéncia de
experiéncias didatico-pedagdgicas que enfatizem o desempenho profissional criativo a partir de
observacéo, participacio, planejamento, execucdo e avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental,

Referéncias:

ELIAS, Maria Del Ceoppo. De Emilio a Emilia - A trajetéria da alfabetizagéo: Scipione, 2000.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre:
ARTMED, 2000.

VEIGA, lima Alencastro. A pratica pedagégica do professor de didatica. Campinas:
Papirus, 1999.

FAZENDA, Ivani(org). Praticas interdisciplinares na escola. 2.ed.Séo Paulo: Cortez, 1993.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissio docente. SP- Cartaz, 1998.
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PERRENOUD, Pnhilippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

ROMAO, José E. A avaliagdo dlalégica. desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez,
1998 (Guia da escola cidada;vol. 2).

VASCONCELQOS, Celso dos S. Planejamento, plano de ensino-aprendizagem e
projeto educative. S3o Paulo, Libertad, 1995.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Licia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo. (orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: Praticas sociais,
aulas, saberes e politicas. Curitiba: Champagnat, 2004.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO AREAS EXPECIFICAS DE INTERESSE DO
ALUNO: EDUCAGCAO ESPECIAL, ENSINO MEDIO, EJA, LIBRAS. — 180h

Estudo e andlise global e critica de situagdes da pratica docente na escola brasileira.
Especificamente no ensino médio no Maranhdo. Atividades orientadas e supervisionadas no
contexto escolar da educacdo basica para vivéncia de experiéncias didatico-pedagogicas que
enfatizem o desempenho profissional criativo a partir de observagdo, participacéo,
planejamento, execugdo e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem no Ensino Médio.

Referéncias:

VEIGA, lima P. Alencastro. A pratica pedagoégica do professor de didatica. 3. ed.
Campinas:Papirus, 1994,

WACHOWICZ, L. Arma. O método dialético na didatica. 3. ed. Campinas: Papirus, 1995.

ZOBOLi, Graziella. Praticas de ensino: subsidios para a atividade docente. 10. ed. S&o
Paulo: Atica,1999.

MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.) Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997.

TIBALLI, Elianda F. Arantes; CHAVES, Sandramara Matias. Concepg¢des e praticas em
formacao de professores: diferentes olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura Lucia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo.(orgs). Conhecimento local e conhecimento universal: Praticas sociais,
aulas, saberes e politicas. Curitiba: Champagnat, 2004.

SUPERVISAO ESCOLAR —-60h

Principios da Supervisdo Escolar, fundamentos, histéricos legais e politicos do Supervisor
Escolar. Acao supervisora e formagdo de Docentes. O supervisor escolar e as préticas
pedagogicas. Superviséo e curriculo no ensino fundamental. Coordenacdo pedagégica no
ensino fundamental. A agdo supervisora e o processo avaliativo na escola. Relagdes
interpessoais no trabalho. Coordenacéo de equipes.

Referéncias:

AGUIAR, M.A. da. Supervisdo escolar e politica educacional. S0 Paulo: Cortez, 1991.

ALVES, Nilda. A pratica politica do supervisor educacional. Cademos CEDES, Sao
Paulo, n. 6,1989.

ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite (orgs). O fazer e o pensar dos supervisores e

orientadores educacionais. Sao Paulo: Loyola, 1991.

CORREIA, E. et ai. Supervisdo de professores e inovagdo educacional. Lisboa:
CIDINE, 1995.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto. (org.) Supervisdo educacional para uma escola de
qualidade.S&0 Paulo: Cortez, 1999.

GUIMARAES, E. et ai. O coordenador pedagégico e a educacgdo continuada. Sao
Paulo: Loyola, 2001.

MAIA, Graziela Zambao Abdian. Administragdo e supervisido escolar: questées para um
novo milénio. Sao Paulo: Pioneira, 2000.

NOGUEIRA, Martha Guanaes. Supervisdo educacional: a questio politica. Sdo Paulo:
Loyola, 1989.
RANGEL, Mary (org.). Supervisdo pedagégica: principios e praticas. Campinas: Papirus, 2001.
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8.3 EMENTARIOS DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS

PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE —60h

Conceito, formagdo e medida da personalidade. Teorias da Personalidade. Ajustamento e
Desajustamento. A Psicologia Social.

Referéncias:

ALIPORT, Gordon W. Desenvolvimento da personalidade. S&o Paulo: EPU, 1979.
BLEGET, David José. Psicologia de la conduta. Buenos Aires: Paidos, 1979.

CUELI, José. Teorias de la personalidad. México: Trielas, 1980.

FADIMAN, James. Teorias da personalidade. S&o Paulo: Harper e Row do Brasil, 1979.

RODRIGUES, Aroldo. Psicologia geral. S&o Paulo: Vozes, 1980.

EDUCAGAOQ E MOVIMENTOS SOCIAIS - 60h

Exclusdo Social: Barreiras e blogueios estruturais da sociedade capitalista; movimentos sociais:
conceitos, tipos, elementos constitutivos, teorias, a praxis dos principais movimentos populares
e a sua forma de organizagdo; movimentos sociais cidadania e educagao; aspectos educativos
dos movimentos sociais.

Referéncias:

BARBOSA, Walmir. Estado e Poder Politico: da afirmagio da hegemonia burguesa a
defesa da revolugdo. Goiania: Ed.da Ucg, 2004.

ARENDT. Hanah. Da Revolugdo. Brasilia: Ed.Unb, 1982.

VAZQUEZ. Adolfo Sanches. Etica .Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001.



UEMA
FOLHA N":_é b
PROC N°-QEAIL
RUBRICA: ».
MAT.:qY 4 ¢

64

BOBIO, Norberto. Igualdade e Liberdade. Rio de Janeiro: Ediouro. 2000

MARCIO POCCHMAN, Ricardo Amorim. Atlas da Exclusio Social no Brasil,
1,2,3,4ed.Sa0 Paulo: Cortez, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Educacido Escolar Politicas, estrutura e organizagio. Sio
Paulo: Cortez,2003.

CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001.

HOBSBAWM, Eric. Revolucionarios; Ensaios Contemporédneos. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1985.

HELLER, Agnes; FERENC, Feher. Condigdo politica Pés-modema. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 2 002.

ETICA E CIDADANIA - 60h

Etica e moral problematica e conceituagdo. O direito e o dever. Responsabilidade ética e

consciéncia ética. Etica no Brasil.

Referéncias:

GALLO, Silvio, (coord.) Etica e cidadania: caminho da filosofia. Campinas: Papirus, 2001.
VALLS, Alvaro L. M. O que ¢ ética. S&o Paulo: Brasiliense, 2002.

MAGALHAES, Raul Francisco. O que é imoralidade. Sao Paulo: Brasiliense, 1991.

VASQUEZ, Adolfo Sanches. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasiliense, 1996.
HERKENHOFF, Jo&o B. Etica, educagao e cidadania. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 1996.

ANTROPOLOGIA CULTURAL - 60h

A Antropologia como estudo do outro. O conceito de cultura. Concepcdo antropolégica do
folclore. Cuttura e arte. Cultura popular e cultura de massa e cultura das elites. Producéo cultural
e identidades sociais. Aspectos da cultura maranhense.
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Referéncias:

BERLIN, Isaiar. Estudo sobre a humanidade. Sao Paulo- Companhia das Letras, 2002.
BOAZ, Francis. Antropologia Cultural. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

- A Nogédo de estrutura em etnologia: raga e histéria, topenismo hoje. Sao
Paulo: Cotecéo os Pensadores, Abril Cultural, 1996.

MOURA, Margarida Maria, Nascimento da Antropologia Cultural e a obra de Francis Boaz.
Sé&o Paulo: HUCIT, 2004.

PELTO, J. Tertil. Iniciagdo ao estudo de antropologia. Rio de Janeiro- Zahar, 1967 .

ANTROPOLOGIA FILOSOFICA - 60h

Antropologia e Antropologia Filoséfica. O conceito do homem. A formagdo do humanismo:
humanismo greco-romano, cristdo e renascentista. O homem na filosofia moderna e
contemporanea.

Referéncias:

RABUSKE, Edvino A. Antropologia Filoséfica. Petropols: Vozes, 1993,

VAZ, Henrique C. L. Antropologia Filoséfica I. Szo Paulo: Loiola, 1998,

ARENDT, Hannah. A condi¢ao humana. Rio de Janeiro- Forense Universitaria, 1997.
MAQUIAVEL, Nicolau. Comentarios sobre a primeira década de Tito Livio. Brasilia: UNB, 1996,

UNGER, Nancy Mangabeira. O encantamento do humano: ecologia e espiritualidade.
Séo Paulo: Loiola,1991.
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FILOSOFIA POLITICA - 60h

Politica e Filosofia. Politica e Moral. Politica e Histéria. O renascimento e as bases do estado
moderno. Estado e poder. Estado, sociedade e individuo. Soberania. Cidadania. lgualdade e
liberdade. Ideologia e dominagdo. A questdo da democracia.

Referéncias:

PLATAO. A Republica. Lisboa: Fundacédo Gulberkian, 1996.

ARENDT, Hannah. A condigdo humana. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.
HOBBSON, Thomas. Do cidadio. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

LOCKE, Jonh. Dois tratados sobre o governo. S&o Paulo: Martins fontes, 1998.

LEBRUN, Gerard. O que é o poder. Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.

TEORIA DO CONHECIMENTO - 60h

Conceito de Conhecimento. Possibilidade e limites do conhecimento. O conhecimento e seus

significados. Tipos de conhecimentos.

Referéncias:

HOLK, Jodo. Ensaio a cerca do entendimento humano. Sio Paulo: Colecdo os
Pensadores, Abril Cultural, 1996.

MARCONDES, Jorge Danilo. Iniciagdo a histéria da filosofia. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

HESSEN, Jahannes. Teoria do conhecimento. Sio Paulo: Martins Fontes, 2000.

MOUSER, Pool K. e MULDER, Dwayne H. e TROUT, J. D. A teoria do conhecimento:
uma introdugdo tematica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

ZILES, Hurbano. Teoria do conhecimento. Porto Alegre: DIPUCRS, 1994.



ENSINO DE LIBRAS - 60h

A lingua brasileira de sinais. Historico da lingua brasileira de sinais. Fundamentos legais.
Parametros da lingua de sinais. Nogdes de saudagdes, apresentacdo. Conversacao.
Vocabulario e Gramatica.

Referéncias:

FELIPE, Tanya A. Libras em contexto: curso basico, livro do estudante cursista /
programa nacional de apoio & educagdo de surdos. Brasilia: MEC/SEESP, 2004.

- O signo gestual - visual e sua estrutura frasal na lingua dos sinais dos centros
urbanos, Recife: UFPE, 1998.

QUADROS, Ronice M. Educacédo de surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

SKLIAR, C. (org.). Um olhar sobre as diferengas: atualidades da educagio bilingue
para surdos.Porto Alegre: Mediagao, 1999.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Estratégias e orientagdes pedagdgicas para e
educagdo de criangas com necessidades educacionais especiais: dificuldades de
comunicacdo e sinalizagdo - surdez. Brasilia: MEC/SEESP, 2002.

8.4 Duragdo do Curso

A organizagdo curricular deve completar uma sélida formagdo profissional
acompanhada de possibilidades de aprofundamentos nas opgdes realizadas pélos alunos e
propiciar, também, tempo para pesquisas, leituras e participacdo em eventos, entre outras
atividades, além da elaboragdo de um trabalho de conclusdo de curso. O curso sera em 04
(quatro) anos para a certificacdo Licenciatura Plena em Pedagogia Magistério com habilitagio
em Supervisdo Escolar ou Administragdo Escolar com um total de 3.195 horas e prazo méximo
para integralizacao 7 (sete) anos.

4 6 Carga Horéaria



A carga horéria deve assegurar a realizagao das atividades, considerando que é
necessario cumprir 200 dias letivos anuais, com 4 horas de atividades diarias em média, sendo
Pedagogia Magistério com habilitacdo em Supervisdo Escolar ou Administracdo Escolar com
3.285 horas com 165 créditos.

8.5 Atividades Académico-Cientifico-Cuiturais

Considerando o estabelecido pelo Conselho Nacional de Educagdo, mediante o
Parecer CP/28/2001 e a Resolugdo do CNE/CP-2/2002, bem como o disciplinamento desta
Universidade pela Resolugdo n° 276/2001 - CEPE/UEMA que determinam as atividades
complementares como componentes curriculares obrigatérios, cabe disciplinar o regime e o
controle académico dessa agao didatica.

As atividades académico-cientifico-culturais do curso de pedagogia poderdo ser
desenvolvidas a partir da iniciativa da U EMA em convénios e parcerias com escolas e
instituicées educativas e empresariais mediante atividades organizadas pelo coletivo de
professores, ou por iniciativa propria do aluno, considerando seus interesses e oportunidades de
participar de outros eventos.

Faz-se necessario o controle individual das atividades do aluno. Esse controle sers
feito pela coordenagao pedagégica do curso que organizara os comprovantes de certificacdo dos
alunos, bem como, a carga horaria de acordo com as especificagdes abaixo:

* Disciplinas extracurriculares ofertadas pelo curso: 60h

* Seminarios, mesa-redonda, painéis programados pelo curso: 30h.
* Feiras cientifico-culturais promovidas pelo curso: 30h

* Curso de extensdo na area de conhecimento do curso: 30h

* Estagio extracurricular, porém vinculado ao curso: 30h.

* Curso de leitura e interpretacdo em lingua estrangeira: 30h

* Curso de atualizagio em computagdo: 30h

* Atividades de voluntariado em eventos diversos do curso: 30h

* Relatério de pesquisa: 30h

* Produgéo coletiva de novas metodologias de ensino: 30h
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* Relatorio de estudo de caso: 30h

A carga horéria destas atividades académico-cientifico-culturais é de 225 (duzentas
e vinte e cinco) horas equivalente a 05 (cinco) créditos distribuidos do primeiro ao oitavo periodo.
O registro e o controle serdo feitos pela coordenacdo da dimensdo pedagdgica do curso
considerando a carga horéria estabelecida para cada atividade mediante a comprovagédo de
documentos entregues ao coordenador.

8.5 Pratica

A pratica no curso de pedagogia tem o tratamento de um componente curricular que
permeia todo o curso, favorecendo a formagao da identidade do professor reflexivo e atuante na
sociedade a partir da articulagdo com o estagio curricular supervisionado, com as outras formas
de atividades académico-cientifico-culturais e com as demais disciplinas mediante acoes
educativas integradoras, que estreitam o vinculo universidade-escola-comunidade. As agdes em
prética deverdo enfatizar o trabalho do aluno de modo independente, tendo em vista a formacéo
de profissionais com autonomia, responsabilidade e compromisso social.

A préatica como componente curricular se constitui, neste projeto, na formagéo
mediante a relacdo educagao - trabalho, estabelecendo o vinculo entre a teoria em cada
disciplina e sua articulagdo com os conteudos e métodos trabalhados
nos periodos, integrando os componentes curriculares: o académico, o laborai e o investigativo, a
partir do ingresso do aluno na realidade educacional, desde o inicio de sua vida universitaria.

A carga horaria da pratica sera de 405 horas equivalentes a 09 créditos, distribuidas a
partir do primeiro periodo e organizadas a partir do coletivo de professores sob a orientagdo da
coordenacgao da dimensao pedagogica. Sera, portanto uma atividade por onde transitem de forma
coerente e organizada, os conhecimentos das diversas areas de estudo e que, sobretudo, assumam

seu carater integrador no curso.

+ Discutir sobre o profissional a formar de acordo com o projeto do curso;

+ Definir sobre as contribui¢des e influéncias de cada discipiina na formagdo desse profissional;
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* Definir a(s) atividade(s) integradora. considerando: objetivos, competéncias, habilidades,
metodologias e critérios especificos da avaliagdo na atividade, formas de registro do
produto da aprendizagem, forma de apresentacao;

* Acompanhara realizagdo da(s) atividade(s); procedendo a avaliagdo continua.

Na pratica como componente curricular ao transcender a sala de aula, o conjunto do ambiente
da escola e a propria educacdo escolar, o aluno pode envolver-se com 6rgaos normativos e
executivos dos sistemas de ensino, agéncias educacionais nio escolares, entidades de
representacao profissional, familias e comunidade em geral.

Entre as acdes a serem desenvolvidas pelo aluno no ambito da pratica destaca-se a
participagdo em atividades voltadas 3 observacdo, a reflexdo e a intervengdo em situagdes-

problema na comunidade escolar ou extra-escolar e a produgao de trabalhos cientificos diversos.

A orientacdo e avaliagdo das atividades relacionadas a pratica deverdo ser realizadas por
um professor, de preferéncia do bloco de disciplinas ministradas em cada periodo. As disciplinas
terdo diario de classe com registro de frequéncia, contetidos e notas dos alunos.

As atividades deverdo ser desenvolvidas no ambiente educativo, futuro campo de atuagdo
do profissional, e servir como oportunidade para o conforto entre a teoria apreendida e a pratica,
com vistas a investigacdo cientifica. Tais atividades respeitardo os niveis de assimilagdo
(familiarizagdo, reproducdo, producdo e criacdo) o que vai depender das condigcoes teorico-
metodologicas do aluno.

Por isso, em vérias situagdes de classe do curso, a pratica podera vincular-se a relagdo
educagéo-trabalho, como um meio de estimular esse envolvimento e preparar o aluno para o
contato direto com o mercado.

8.6 Estagio Curricular Supervisionado

O estégio curricular supervisionado do curso de pedagogia devera oportunizar ao aluno
condigOes propicias ao desenvolvimento de sua pratica docente, mediante a observacdo, reflexdo e
proposicao de solugbes as situagdes que se apresentam em sala de aula e na escola campo de
estagio.
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O estagio curricular Supervisionado iniciard no sétimo periodo com orientacdo e
acompanhamento de um professor e sera desenvolvido durante o Semestre letivo nas escolas de
educacéo basica pablica ou privada.

O estagio curricular supervisionado estara organizado em 225 (duzentas e vinte e cinco)
horas no sétimo periodo: e 180 (cento e oitenta) horas no oitavo, perfazendo um total de 405
(quatrocentas e cinco) horas correspondente a 09 (nove) créditos.

As atividades de estagio curricular Supervisionado serdo compostas de:

* Fundamentacio e exercicios tedrico-metodoldgicos especificos para planejamento
€ aulas simuladas;

* Vivéncia escolar em que serao realizadas atividades didatico-pedagdgicas concernentes a
vida escolar do campo de estagio;

* Encerramento para avaliagao oral e escrita do relatério da disciplina.
A orientagdo, o acompanhamento a vivéncia escolar ¢ 3 avaliagdo das atividades
discentes no estagio sera realizados pelo professor de acordo com um cronograma previamente
definido pela coordenacdo da dimensio pedagdgica em conjunto coma direcdo do curso.

Na escola campo de estagio, o aluno ters a Supervisao direta do professor regente da
classe e o apoio do professor de estagio, que fara o devido acompanhamento durante a fase de
desenvolvimento da vivéncia escolar.

A atividade docente na educacdo basica exercida pelo aluno do curso de pedagogia
podera ser aproveitada como carga horaria de estagio até no maximo 180 (cento e oitenta) horas, o
equivalente a 04 (quatro) créditos, sendo dois créditos no sétimo periodo e dois no oitavo. Para
tanto, 0 aluno devera solicitar esse aproveitamento ao curso, por ocasiao da matricula do periodo
em questdo, mediante requerimento acompanhado de documentos comprobatdrios.

O estagio sera avaliado continuamente com base nos créditos gerais definidos nas
Normas Gerais de Graduagéo, com obrigatoriedade de frequéncia de 100% (cem por cento) e nota
igual ou superior a 7,0 (sete). Tanto a frequéncia quanto 3 especificacdo das atividades
desenvolvidas pelo estagiario deverdo ser registradas em fichas especificas, visadas pelo professor
de estagio para o devido controle.
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Ao final do estagio, o aluno devera apresentar o relatorio de suas atividades e, ndo
obtendo a aprovacao, realizara outro estagio.

8.7 Monitoria

As atividades de monitoria, vinculadas as atividades de pesquisa e extensdo, terdo a
finalidade de estimular no aluno o gosto pela atividade docente e promover a cooperacéo entre
docente e discente, além de fomentar o desenvolvimento de atividades técnico-cientificas em
conformidade com a Resolugdo 423/2003 CONSUN/UEMA (Normas gerais do ensino de
graduacao).

A monitoria sera desenvolvida por meio do planejamento de atividades tedrico-praticas,
caracteristicas da acdo pedagdgica tendo um professor orientador pertencente ao corpo docente do
curso, que definira as atribuicées do Monitor como: auxiliar, colaborador na preparagdo de material
didatico, orientacdo de alunos, revisdo de textos, resenhas e produgdes textuais, sendo vedado

ministrar aula, supervisionar estagio e avaliar os alunos.

8.8 Avaliagdo

E necessario considerar que a avaliacao no curso deve contemplar todos os segmentos
(docente, discente, pessoal administrativo e gerencial), além do curriculo e dos programas de
disciplinas, processos etc. Entretanto, o foco de concentragdo estard na avaliagéo do aluno que,
segundo a Resolugdo 423/2003 CONSUN/UEMA deve abranger a frequéncia e o aproveitamento,
ambos eliminatorios.

Entéo, para proporcionar a formagdo de um aluno em condicées de atua r criticamente
na realidade e ser um profissional competente, compromissado e criativo, 0 processo avaliativo
devera contemplar espacos para a participacdo, para a individualizagdo e para a problematizacdo
onde possam surgir, continuamente, contradigées, conflitos, novas necessidades que vdo motivar a
elaboracdo, a apreensdo do conhecimento de forma significativa. Para efeito de apuracdo dos
resultados da aprendizagem, serdo procedidas 3 (trés) avaliagbes do programa de disciplina, onde

terdao aprovagao em cada disciplina o aluno que obtiver média aritmética igual ou superior a 7.0



(sete) nas trés notas correspondentes a avaliagdo e frequéncia igual ou superior a 75% da carga
horéria da disciplina.

Nessa dinamica, a comunicagdo sera fundamental, pois as relagées entre professor-
aluno so serdo efetivas se existir um clima de tranquilidade, transparéncia e confianga, que possa
estimular os envolvidos a aprender sempre. Portanto, o erro na concepgdo que fundamenta este
projeto apresenta-se como um momento construtivo e oportuno & aprendizagem e ao
desenvolvimento. O avaliador deve nao s identifica-lo, mas questiona-lo, problematiza-lo, tomando-
0 como estimulo para a superacao das dificuldades. E é com essa expectativa que sera adotada
a hetero-avaliagdo e a auto-avaliacao.

Dessa maneira, o processo avaliativo devera exercer seu carater comunicativo e
progressivo ja que ira retroalimentar os envolvidos possibilitando o aprofundamento e a
ampliagdo do conhecimento, a superagdo dos erros, a motivagdo para o avango e a orientagdo
para o proximo momento de aprendizagem, posto que ndo considera os resuftados como
produtos acabados. Assim, serdo desenvolvidas atividades avaliativas que valorizem as

potencialidades dos alunos bem como sua efetivacéao.

9 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -TCC

A IES tem como exigéncia para a conclus&@o do curso de graduagao a elaboragéo de
um trabalho cientifico, denominado de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, o mesmo requer
ao longo do curso mecanismos de orientagdo, acompanhamento e avaliacio das atividades
relacionadas a sua elaboracgao.

De acordo com as Normas Gerais de Graduagdo - Resolugdo 423/2003
CONSUN/UEMA o trabalho de conclusdo de curso serd de autoria de alunos e podera constitui-
se de:

+ Proposta pedagégica, com fundamentagao em paradigmas educacionais;
+ Projeto metodolégico integrado;

+ Producédo de trabalho monografico;

+ Producéo e defesa de relatorio de estagio curricular ou monitoria.
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As produgdes dos alunos seguirdo orientagdes estabelecidas nas Normas gerais de
Graduacao, além de estabelecer no curso uma coordenagdo de TCC, responsavel pelo
cumprimento do que estabelecem as referidas normas, bem como organizacao,
acompanhamento e divulgagdo das producdes cientificas realizadas no curso.

O aluno devera requerer a diregdo do curso inscrigao para realizacéo do trabalho de
conclus@o de curso, desde que nao esteja em débito com as disciplinas do curriculo objeto de seu
trabalho, observando o prazo maximo de integralizagao do curso. Cada trabalho sera desenvolvido
sob a orientagdo pessoal e direta de um professor, @ escolha do aluno, entre aqueles de
conhecimento afim com o objeto do trabalho.

PESQUISA

Os alunos do curso devem ser incentivados a participar de projetos nos quais poderéo
articular as atividades de ensino e pesquisa através das atividades investigativas e quanto
caracterizadas como procedimentos de iniciacdo a pesquisa, serdo orientadas pélos professores,

podendo o aluno pleitear, "bolsa de pesquisa” a ser regulamentada pelo Colegiado do Curso.

EXTENSAO

A extensdo universitaria é a atividade académica capaz de imprimir um novo rumo &
universidade e de contribuir significativamente para a mudanca da sociedade. A troca de saberes
sistematizados, académicos e populares, tera como consequéncia produgdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizagcdo do conhecimento
academico e a participacdo efetiva da comunidade na atuag&o da universidade.

A extensdo € uma atividade que articula o ensino e a pesquisa, alérn de viabilizar a

integracdo entre a institui¢do e a sociedade.

O curso de pedagogia, envolvendo professores e alunos, pretende viabilizar projetos de
extensao, observando e atendendo a demanda social, que possibilitem intervencdo nas praticas

pedagdgicas de instituicdes educativas.
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INFORMACOES ADICIONAIS

A Estrutura curricular contida no presente Projeto esta conforme o modelo curricular
aprovado no segundo encontro das Licenciaturas da UEMA realizado em Imperatriz para ser
implantado em 2009.

Atualmente o curso de Pedagogia do CESB-Centro de Estudos Superiores de
Bacabal possui 163 alunos matriculados, sendo:

45 alunos do sexo masculino e 118 alunos do sexo feminino. Destes, 9 alunos
encontram-se com matricula trancada, sendo 7 alunos do sexo feminino e 2 alunos do sexo
masculino.

A carga horéria integralizada est4 assim :

Menos que 7% 1 aluno;

De 7% a 22% 33 alunos;

De23% a 79% 58 alunos;

Maior ou igual a 80% 71 alunos.



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002."

Institui a durag@o e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de

graduagdo plena, de formagdo de professores da Educagdo

Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1°,
alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolugdo CNE/CP
1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em 17
de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educa¢do Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagfo plena, serd efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articula¢do teoria-pratica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda

metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo tinico. Os alunos que exer¢am atividade docente regular na educagdo basica poderdo ter
reducgéio da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

- Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° € 0 § 5° do Art. 6° o § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da Resolugéo

CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacdo

©) CNE. Resolugao CNE/CP 2/2002. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 4 de margo de 2002. Segdo 1, p. 9.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
Coordenadoria Técnico-Pedagogica

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS

CURSOS DE LICENCIATURAS
| PARECER PARECER CURSOS
CNE/CES CNE/CP S
N° 492/2001 - FILOSOFIA
HISTORIA
GEOGRAFIA

CIENCIAS SOCIAIS
LETRAS

N° 1.301/2001 - CIENCIAS
BIOLOGICAS
N° 1.302/2001 2 MATEMATICA
N° 1.303/2001 - QUIMICA
N° 1.304/2001 - FISICA
N° 28/2001 FORMACAO DE
PROFESSORES PARA
EDUCACAO BASICA-
LICENCIATURAS
N° 5/2005 PEDAGOGIA
3/2006
N° 1133/2001 ENFERMAGEM
N°1133/2001 MEDICINA
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