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Resolugdo N° 1 - CNE/CP, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Ambiental.

Resolugdo N° 1 - CNE/CP, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos.

Decreto N° 8.368, de 2 de dezembro de 2014. Regulamenta a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
que institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada.

Parecer n°® 3 - CNE/CP, de 21 de fevereiro de 2006. Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata

das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Resolugdo n° 1 - CNE/CP, de 15 de maio de 2006. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura.

ESTADUAL

Decreto n° 15.581, de 30 de maio de 1997. Aprova o Estatuto da Universidade Estadual do Maranh&o -
UEMA.

Resolugdo n° 109 - CEE/MA, de 17 de maio de 2018. Estabelece normas para a Educacdo Superior no
Sistema Estadual de Ensino do Maranhéo e da outras providéncias.

INSTITUCIONAL

Resolugdo N° 1023 — CONSUN/UEMA, de 21 de margo de 2019. Regulamenta o Nicleo Docente
Estruturante — NDE no ambito dos cursos de graduacdo da Universidade Estadual do Maranhdo.

Resolucdo N° 886/2014 - CONSUN/UEMA, de 11 de dezembro de 2014. Cria o Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Estadual do Maranhéao.

Resolucdo N° 891 — CONSUN/UEMA, de 31 de margo de 2015. Aprova o Regimento do Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA e d& outras providéncias.
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1- CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL

1.1 Historico e contextualizacdo da UEMA

A UEMA teve sua origem na Federacdo das Escolas Superiores do Maranh&o —
FESM, criada pela Lei n° 3.260, de 22 de agosto de 1972, para coordenar e integrar 0S
estabelecimentos isolados do sistema educacional superior do Maranhdo (Escola de
Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia e Faculdade de Caxias). A
FESM foi transformada na Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA por meio da
Lei n° 4.400, de 30 de dezembro de 1981, e teve seu funcionamento autorizado pelo
Decreto Federal n® 94.143, de 25 de margo de 1987.

Em 2020, a UEMA, instituicdo de ensino superior estruturada na modalidade
multicampi, autarquia especial, vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo, gozando de autonomia didatico-cientifico, administrativo e de gestdo
financeira e patrimonial, nos termos do art. 207 da Constituicdo Federal, do art. 272 da
Constituicao do Estado do Maranhdo, e do art. 2° da Lei Estadual n®5.921, de 15 de marco
de 1994, que dispde sobre o Ensino Superior Estadual, teve sua estrutura administrativa
modificada nos termos da Lei Estadual n® 11.372, de 10 de dezembro de 2020.

A estrutura multicampi possibilitou que a Uema pudesse se fazer presente nas
cinco mesorregides do Estado pelos seus Centros e Polos, entretanto com a criacédo da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, por meio da Lei
n® 10.525 de 3 de novembro de 2016 foram desmembrados da UEMA os Centros de
Estudos Superiores de Acailandia e Imperatriz. Atualmente!, a UEMA encontra-se
presente em praticamente todo o territorio maranhense. Com base em 20 municipios, tem
um campus em S30 Luis? e outros 19 Centros de Estudos Superiores instalados nas
cidades de Bacabal, Balsas, Barra do Corda, Caxias, Codd, Coelho Neto, Colinas,
Coroatd, Grajau, Itapecuru-Mirim, Lago da Pedra, Pedreiras, Pinheiro, Presidente Dutra,
Séo Bento, Santa Inés, S&o Jodo dos Patos, Timon e Zé Doca. Além disso, a UEMA tem
atuacdo em 33 Polos de educacéo a distancia e 28 polos do Programa Ensinar.

A atuacdo da UEMA estd distribuida nos seguintes niveis:

v Cursos técnicos de nivel médio na modalidade subsequente;

1 Em 20186, os centros sediados em Acailandia e Imperatriz passaram a fazer parte da UEMA SUL — Lei Ordinéria n® 10.525 de 3 de
novembro de 2016.

20 campus Paulo VI conta com os centros: 0 CCA, na area das Ciéncias Agrarias; o0 CCT, nas areas de Engenharias e Arquitetura e
Urbanismo; o CCSA, nas areas das Ciéncias Sociais Aplicadas; e 0 CECEN, na area de Educagdo e Ciéncias Exatas e Naturais.
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v/ Cursos presenciais regulares e a distancia de Graduacdo Bacharelado,
Tecnologia e Licenciatura;

v Programa de Formagc&o de Professores nas Areas das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Ensinar);

v/ Pés-Graduacao Stricto Sensu (presencial) e Lato Sensu (presencial e a
distancia);

v Programa de Formagéo Profissional e Tecnoldgico — Profitec.

Considerando o disposto em seu Estatuto, aprovado pelo Decreto Estadual n°
15.581, desde maio de 1997, os objetivos da UEMA permeiam: o ensino de graduacao e
pés-graduacdo, a extensdo universitaria e a pesquisa, a difusdo do conhecimento, a
producédo de saber e de novas tecnologias interagindo com a comunidade, visando ao
desenvolvimento social, econémico e politico do Maranhdo.

A missdo de uma instituicdo detalha a sua razdo de ser. A missdo apresentada
neste documento destaca o direcionamento da Universidade para a atuagcdo no ambito da
sociedade e no desenvolvimento do Maranhdo, e se fundamenta nos pilares da
Universidade: ensino, pesquisa e extensdo, como meios para a producao e difusdo do
conhecimento. Sob esses fundamentos, eis 0 que as escutas realizadas permitiram

entender como sendo a vocagdo da UEMA:

Produzir e difundir conhecimento orientado para a cidadania e formacédo
profissional, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, priorizando o
desenvolvimento do Maranh&o.

A visdo institucional é responsavel por nortear a Universidade, expressando as
convicgdes que direcionam sua trajetdria. Para a concepcdo de uma Visdo da UEMA,
buscou-se compreender 0s propositos e a esséncia motivadora das suas acdes e do seu
cotidiano na tentativa de promover o desenvolvimento do Maranh&o. Desse processo,
surgiu a conviccdo de tornar-se referéncia na producdo de conhecimentos, tecnologia e
inovacdo, de forma conectada com o contexto no qual a UEMA estd, fisica ou

virtualmente inserida.

1.2 Politicas Institucionais

O projeto pedagogico devera buscar a formacéo integral e adequada do estudante
por meio de uma articulacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Sera estimulada a

inclusdo e a valorizacdo das dimensdes ética e humanistica na formacdo do estudante,
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desenvolvendo atitudes e valores orientados para a cidadania e para a solidariedade. Tal
formacdo também sera assegurada por meio do vinculo institucional, das politicas
institucionais de ensino, extensdo e pesquisa. Serdo estimulados também no curriculo, 0s

principios de flexibilidade e integracéo estudo/trabalho.

1.2.1 Ensino
No dmbito da Universidade existem politicas implementadas pela Pré-Reitoria de

Graduacao tais como:

- O Programa Reforco e Oportunidade de Aprender (PROAprender), criado pela
Resolucdo n® 990/2017 — CONSUN/UEMA com o objetivo de implementar acbes
pedagogicas para elevar o rendimento e desempenho académico dos estudantes;
aprimorar e desenvolver habilidades e competéncias dos estudantes relacionadas ao
processo de aprendizagem de conteudos basicos referentes aos diversos componentes
curriculares dos cursos de graduacdo da UEMA,; diminuir a evasdo e a permanéncia de

estudantes com indice elevado de reprovacao.

1.2.2 Pesquisa
Nas politicas institucionais para a consolidacdo e ampliacédo de acGes de apoio ao

desempenho da producao cientifica, desde 2016, ha o Programa de Bolsa Produtividade,
com as categorias Bolsa Pesquisador Sénior e Bolsa Pesquisador Junior. A finalidade do
Programa é a valorizacdo dos professores pesquisadores que tenham destaque em
producdo cientifica e formacédo de recursos humanos em po6s-graduacao stricto sensu.

Ha também uma acdo que estimula a producdo académico-cientifica dos
professores por meio de uma bolsa Incentivo a Publicacdo Cientifica Qualificada, paga
por publicacdo de artigos académicos com Qualis Al a B3 na area de formac&o/atuacao
do pesquisador; inclusdo do pagamento de Bolsas por livro ou capitulo de livro publicado;
inclusdo do pagamento de apoio a traducdo de artigos cientificos, para publicacdo em
lingua estrangeira.

Por sua vez, € incentivada a participacdo de pesquisadores e alunos da
Universidade em redes de pesquisa nacionais e internacionais, fomentando o intercambio
e fortalecendo os grupos de pesquisa existentes, além de estimular a criacdo de novos
grupos, garantindo as condicGes para o desenvolvimento de suas atividades. Além disso,
existe também o incentivo a participacdo dos estudantes no Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa (PIBID). Durante o curso, em articulagdo com as
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atividades de ensino, deverdo ser estimuladas atividades de pesquisa, por meio da
iniciacdo cientifica.
1.2.3 Extensao

As atividades de extensdo sdo desenvolvidas nas comunidades locais, com acfes
voltadas para as escolas publicas, logradouros publicos, coordenadas por professores
vinculados ao Curso.

Dentre as referidas politicas, destaca-se 0 Programa Institucional de Bolsas de
Extenséo da Universidade Estadual do Maranhdo, vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo
- PROEXAE. Tem como objetivo conceder bolsas de extensdo a discentes regularmente
matriculados nos cursos de graduacdo da UEMA, contribuindo para a sua formacao
académico — profissional, num processo de interacdo entre a Universidade e a sociedade
em que esta inserido, por meio do desenvolvimento de projetos de extensdo. A bolsa é
concedida ao aluno da UEMA entre o segundo e o penultimo periodo, indicado pelo
professor coordenador do projeto, com vigéncia da bolsa de 12 (doze) meses. Para
socializacdo desses projetos é realizado anualmente a Jornada de Extensdo Universitaria,
promovida pela PROEXAE, na qual sdo apresentados os resultados obtidos na realizacao
de projetos de extensdo que envolvem docentes, discentes e comunidade, sendo
obrigatoria a participacdo de todos. Nela é concedida premiacdo aos melhores projetos

desenvolvidos no periodo.

1.2.4 Apoio ao discente
A Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA, por meio da Pro-Reitoria de

Gestdo de Pessoas-PROGEP, dispde da seguinte estrutura administrativa para ofertar o
apoio a comunidade académica:
a) Divisdo de Apoio Psicossocial

E uma unidade que tem o compromisso de contribuir para aumento da qualidade
da estrutura de assisténcia aos alunos e alunas, professores e professoras e demais
funcionarios. Assim, o SOPP/UEMA funciona em carater emergencial, por meio da
psicoterapia prevé, pela abordagem cognitiva-comportamental, oferecendo somente aos
matriculados nesta IES (devido a grande demanda existente) 04 sessdes psicoterapéuticas
visando ajudar o paciente a utilizar seus recursos cognitivos-emocionais a seu favor para

0 seu reequilibrio psicossocial.

Figura 1. Servigos ofertados pela DAP
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Sessies de
psicopedagogia

Sessdes de psicoterapia

b) Divisdo de Servico Social e Médico
E uma unidade de saude que atende a comunidade académica (alunos, professores,
técnico-administrativos, prestadores de servico e comunidade) em regime de pronto

atendimento, sem internacéo.

Figura 2. Servicos ofertados pela DSSM

Farmacologi Odontologia

[Orientacdo)

Além disso, existe ainda o Servico de orientacdo Psicoldgica e Psicopedagodgica
(SOPP), vinculado a divisdo de apoio psicossocial da PROGEP. O objetivo do SOPP é a
implementacdo a comunidade académica visando aumentar a Salide Emocional/Mental
dentro da Universidade. Este trabalho sera realizado por meio de levantamento de
situagdes mais urgentes de necessidades de intervengdes de acompanhamento emocional,
acOes protetivas e interventivas a comunidade académica de maneira personalizada e
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coletiva, promocdo de palestras, foruns, simposios sobre Saude Emocional visando
contribuir também & comunidade em geral, por meio de parcerias internas, Fapema,
CNPQ e outros e 0 acolhimento do ingressante quanto & organizacdo de seus objetivos e
organizacédo de seu projeto pessoal pedagogico em sua vida académica.

A Universidade € um espaco de aprendizagem e, como tal, deve alcancar a todos.
A inclusdo social deve ser um dos pilares fundamentais de sua filosofia, possibilitando
que todas as pessoas facam uso de seu direito a educacéo.

Dentre as politicas de Educacéo Inclusiva, estdo aquelas relacionadas aos alunos
com necessidades especiais (tais como visuais, auditivas e de locomocgao), assim como
aquelas condizentes com a politica de inclusdo social, cultural e econdmica, com vistas a
insercdo de todos, sem discriminacdo de condicBes linguisticas, sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas ou socioecondmicas e requerendo sistemas educacionais
planejados e organizados, que deem conta da diversidade de alunos e oferecam respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades.

O compromisso da UEMA com essas questdes esta explicitado no Programa de
Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais. Desde o momento em que foi aprovada a
Resolucdo n° 231/00 — CONSUN/UEMA, de 29 de fevereiro de 2000, que instituiu o
Nucleo Interdisciplinar de Educacéo Especial, a inclusdo tem sido uma das premissas do
desenvolvimento desta IES. Dentre outras acOes afirmativas, a Resolugdo assegura
condicdes de atendimento diferenciado nos campi da Instituicdo para estudantes com
necessidades especiais.

No intuito de se alinhar ao disposto em Decretos-Leis, Leis e as resolu¢des do
Conselho Nacional de Educacéo, tais como o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de
2004, que orienta a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida e a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia e para fortalecer o compromisso institucional com a garantia
de acessibilidade, foi instituido pela Resolucdo n° 886/2014, de 11 de dezembro de 2014,
0 Nucleo de Acessibilidade da UEMA (NAU), vinculado a Reitoria.

O ndcleo faz o acompanhamento educacional dos estudantes com deficiéncia
(fisica, visual e auditiva), transtornos de desenvolvimento, altas habilidades, distarbio de
aprendizagem ou em transtornos de saude mediante a remocgdo de barreiras
fisicas/arquitetdnicas, comunicacionais e pedagogicas.

Tem a finalidade de proporcionar condigdes de acessibilidade e garantir a

permanéncia as pessoas com necessidades educacionais especiais no espago académico,
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incluindo todos os integrantes da comunidade académica. Operacionaliza suas acOes
baseado em diretrizes para uma politica inclusiva, a qual representa um importante
conquista para a educagdo, contribuindo para reduzir a evasdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. O objetivo do nucleo é viabilizar condicGes para a
expressao plena do potencial do estudante durante o ensino e aprendizagem, garantindo
sua incluséo social e académica nesta Universidade.

Mas vai além da indicacdo de necessidades imediatas para o acesso. Trabalha no
diagnostico de demandas e elaborar projetos visando a ampliacdo desse acesso. Busca,
também, fomentar a formacao de egressos capazes de atender as demandas dos portadores
de necessidades especiais e levar inclusdo para além dos portGes da universidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estabelece a obrigatoriedade do
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras em curso de Licenciatura e é plenamente
cumprido pela UEMA. A disciplina € optativa nos cursos de bacharelado. Para ampliar o
alcance e potencializar a inclusdo, além de capacitar e disponibilizar docentes para o
ensino da disciplina, o NAU oferece, regularmente, o curso de Lingua Brasileira de Sinais
a toda comunidade académica e ao publico em geral.

Buscando contribuir para a efetivacdo da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Decreto n° 8.368, de 2 de
dezembro de 2014), oferece o curso de Transtorno de Espectro Autista — TEA.

Oferece, ainda, os cursos de Sistema Braille, Dificuldades de Aprendizagem,
Intervencdo Fonoaudioldgica nas Alteracdes da Fala e Linguagem, Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade — TDAH, Préticas Pedagdgicas Inclusivas, Ecoterapia,
Audiodescri¢do, Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil, dentre outros.

Outras politicas institucionais de apoio ao discente quanto a permanéncia
implementada foram: a criagdo do Programa Bolsa de Trabalho (Resolucéo n° 179/2015
— CAD/UEMA); a instituicdo do Programa Auxilio Alimentacdo, como incentivado
pecuniario mensal de carater provisorio em campi em que ndo existem restaurantes
universitarios (Resolugdo n® 228/2017 — CAD/UEMA); o Programa Auxilio Moradia,
viabilizando a permanéncia dos estudantes na universidade cujas familias residam em
outro pais, estado ou municipio diferente dos campi de vinculo (Resolugdo n°® 230/2017
— CAD/UEMA); o Programa Auxilio Creche, que disponibiliza ajuda financeira aos
estudantes (Resolucdo n° 229/20157 - CAD/UEMA); criagcdo do Programa de Mobilidade
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Académica Internacional e Nacional para estudantes dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo (PROMAD).

1.2 Avaliagéo Institucional

Em conformidade com o Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior —
SINAES, a Universidade Estadual do Maranhao realiza avaliagdes institucionais por meio
de Comissdo Propria de Avaliacdo — CPA e da Diviséo de Avaliacdo e Acompanhamento
do Ensino — DAAE. Essas avaliacbes abrangem o corpo discente, docente e técnicos-
administrativos, com o intuito de melhorar a qualidade da educacéo superior que a UEMA
oferece.

Segundo informac6es da CPA, a comissdo coordena e conduz processos de auto
avaliacdo e intermedia processos de avaliacdo externa relacionados a Universidade diante
de avaliadores do INEP/MEC ou CEE/MA. Ja a DAAE, por meio de seus relatorios,
expde que sdo aplicados questionarios voltados para os discentes e docentes em relacéo
ao curso e as disciplinas, e aos egressos em relacdo ao curso, desempenho, aspectos

profissionais e condicBes oferecidas pela universidade.

1.3.1 Externa
No que diz respeito a avaliacdo externa, os Cursos de Graduacdo da UEMA

passam por dois tipos de avaliagdes:

a) Avaliacdo para reconhecimento e/ou renovacao de reconhecimento dos cursos
pelo Conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo (CEE/MA).

b) Avaliacéo de verificagdo de desempenho dos alunos ingressantes e egressos da
UEMA pelo SINAES.

A avaliacdo pelo CEE/MA € norteada pela Resolucdo n° 109/2018 — CEE/MA,
que estabelece normas para a Educacdo Superior no Sistema Estadual de Ensino do
Maranhdo e da outras providéncias. Tal resolucdo especifica meios e mecanismos que 0s
cursos deverdo seguir para que seja efetivado seu reconhecimento ou sua renovacéo de
reconhecimento.

O SINAES, por sua vez, € formado por trés componentes principais: a avaliagdo
das instituicdes, dos cursos e do desempenho dos estudantes, avalia os aspectos que giram
em torno desses trés eixos, principalmente o0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a
responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, o corpo

docente e as instalagdes. O Sinaes avalia todos 0s aspectos do ensino, da pesquisa e da
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extensdo, obtendo assim, informacgfes que servirdo de orientacdo para as IES. Desse
modo, o Sinaes traz uma série de instrumentos capazes de produzir dados e referenciais
para uma melhor eficacia na andlise ou avaliacdo de cursos e da instituicdo. Dentre 0s
mecanismos capazes de avaliar o ensino, destaca-se 0 Enade, que se caracteriza por ser

um componente curricular obrigatério nos cursos de graduacao (Lei 10.861/2004).

1.3.2 Interna

A UEMA conta com o compromisso da Administracdo Superior (Reitoria, Pro-
Reitorias, Centros de Estudos, Direcdo de Cursos, Chefias de Departamentos) em adotar
a avaliacdo como fator imprescindivel para decisdo em seu planejamento estratégico. Os
diversos campi/centros que compdem a estrutura da UEMA devem assentar as suas
atividades baseadas nas informacdes levantadas por meio da autoavaliacdo. Além disso,
tem sido crescente o interesse da Comunidade académica necessario ao alcance do
sucesso a arregimentacdo de todos os atores para a responsabilidade e comprometimento
com a efetividade e o prosseguimento do processo avaliativo.

O carater formativo da autoavaliacdo deve possibilitar o aperfeicoamento tanto
pessoal dos membros da comunidade académica quanto institucional, pelo fato de fazer
com que todos os envolvidos se coloquem em um processo de reflexao e autoconsciéncia
institucional.

O processo de autoavaliacdo desencadeado pela UEMA se constitui em uma
experiéncia de aprendizagem para toda a comunidade académica. No percurso da
realizacdo desse processo exige-se o estabelecimento de condigdes, algumas relacionadas
abaixo, consideradas prerrogativas: Comissao Propria de Avaliacdo (CPA) e a Avaliacdo
dos Cursos de Graduacdo (Avalgrad). Conta com as avaliacdes externas imprescindiveis
a qualidade de suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, como as avaliacdes dos
cursos pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagéo Superior (SINAES).

A CPA, com autonomia e condi¢Oes para planejar, coordenar e executar as
atividades, mantendo o interesse pela avaliacdo, sensibilizando a comunidade,
assessorando 0s segmentos quanto a divulgacdo, andlise e discussdo dos resultados e
quanto a tomada de decisdes sobre as providéncias saneadoras.

A autoavaliacdo da UEMA constitui-se em uma experiéncia social significativa,
orientada para a formacéo de valores e potencializagcdo do desenvolvimento humano e

institucional, pautada nos seguintes principios:
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a) Etica: a autoavaliagdo bem como todas as suas acdes decorrentes devera se
pautar no respeito aos direitos humanos, na transparéncia dos atos e na lisura das
informacdes, buscando permanentemente solucdes para os problemas evidenciados.
Portanto, deve fazer parte do cotidiano de todo processo avaliativo, construindo sua
materialidade historica e cultural, numa realidade concreta, pela intervencao de sujeitos
sociais preocupados em defender um projeto de sociedade permeado por valores
democréticos e de justica social;

b) Flexibilidade: a autoavaliacdo deve ser aberta, de facil compreenséo dos seus
procedimentos e resultados, além do respeito as caracteristicas proprias de cada
segmento. Fica assegurada no processo avaliativo a observancia aos ajustes sempre que
necessarios as peculiaridades regionais e adaptabilidade ao processo de avaliacdo
institucional. Assim, a autoavaliacdo propiciara oportunidades para aprender, criar,
recriar, descobrir e articular conhecimentos, ou seja, criar perspectivas para educar e
adaptar-se a uma realidade plural, contraditéria e em constante processo de mutacéo;

c) Participacdo: o processo de autoavaliagdo deverd contar com a participacdo
ampla da comunidade académica em todas as suas etapas, abalizada no respeito aos
sujeitos, considerando suas vivéncias e o seu papel no contexto da instituicdo. Constitui-
se em um exercicio democratico, com abertura de espacos para o didlogo com o0s
diferentes interlocutores, assegurando a sua insercdo desde a concepcao e execucao dos
instrumentos de avaliacdo até a analise critica dos seus resultados;

d) Exceléncia: o compromisso da UEMA com a qualidade das suas acoes,
processos e produtos, se estende, também, a autoavaliagdo e aos seus resultados. Partindo
da compreensdo da avaliagdo como um processo sistémico, a autoavaliacdo tem o
propdsito de entender o contexto institucional como um todo, buscando investigar a
realidade concreta nos seus aspectos internos e externos, mediante coleta e interpretacao
de comportamentos sociais, garantindo que os seus resultados venham contribuir para a
eficiéncia e eficacia dos servicos disponibilizados a comunidade;

e) Inovacdo: a autoavaliacdo deverd incentivar formas de enfrentamento de
problemas que resultem em solugdes criativas compativeis com a realidade da instituicéo.
As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) estdo sendo gradativamente
incorporadas as praticas didatico-pedagogicas da UEMA, buscando a promog¢édo de um
ambiente favoravel a criatividade, a experimentacdo e a implementacéo de novas ideias.
Dessa forma, metodologias interativas devem ser estimuladas e difundidas no seio da

autoavaliacdo para provocar a quebra de estilos ortodoxos ou de acomodacéo;
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f) Impessoalidade: a autoavaliacdo ndo deverd tomar como objeto de anéalise as
pessoas enquanto individuos. Ndo sdo as pessoas que serdo avaliadas, mas sim as
estruturas, as praticas, as relacdes, 0s processos, 0s produtos e 0s recursos que constituem
0 saber/fazer da UEMA.

Para contemplar a participacao efetiva de todos os campi/centros, 0 processo de
autoavaliacdo serd realizado pelas Comissdes Setoriais de Avaliacdo dos Centros de
Estudos. As comissdes Setoriais de Avaliacdo dos Centros tém a atribuicdo de
desenvolver o processo avaliativo junto ao Centro, conforme o projeto de autoavaliagédo
da Universidade, respeitadas as orientacdes da CPA/UEMA.

As ComissOes Setoriais de Avaliagdo dos Centros funcionardo como
prolongamento da CPA/UEMA e deverdo criar estratégias adequadas a realidade local,
no sentido de possibilitar a participacdo dos gestores, servidores docentes, servidores
técnico-administrativos e de representantes da sociedade em todas as etapas da avaliacao.

A Avaliacao dos Cursos de Graduacao é contemplada pela AvalGrad, conforme a
Resolucdo n° 1477/2021 -CEPE/UEMA, Secéo Il, Da Autoavaliacdo dos Cursos de
Graduacao, artigos 176 a 177 e envolve gestores, corpo docente, técnico-administrativos

e discente.

Art. 176 A autoavaliacdo dos cursos de graduacdo € coordenada e
supervisionada pela Prog, por meio da Divisdo de Acompanhamento e
Avaliacéo do Ensino (DAAE), vinculada & CTP, conforme Regimento das Pro-
Reitorias.

§ 1° A autoavaliagdo dos cursos de graduacdo, no ambito da Prog, sera
realizada por meio da Avaliagdo dos Cursos de Graduacdo (Avalgrad),
semestralmente.

8§ 2° A anélise dos resultados da Avalgrad e as proposi¢des de melhoria dos
indicadores de qualidade de cada curso devem ser realizadas pelos seus NDE,
Colegiado de Curso, e homologadas pelo Conselho de Centro.

8§ 3° A anélise dos resultados da Avalgrad e as proposi¢des de melhoria dos
indicadores de qualidade do curso sdo condi¢des indispensaveis para a
validagdo do PPC, pela CTP/PROG, quando do processo de reconhecimento e
renovacao de reconhecimento do curso.

8§ 4° As Atas do Colegiado do Curso e Conselho de Centro, referidas no § 2°
deste artigo deverdo ser encaminhadas a CTP/PROG, e anexadas ao PPC,
quando do processo de reconhecimento e renovacdo de reconhecimento do
curso

Art. 177 A autoavaliagcdo dos cursos se faz com base no PPI, PDI e nos
instrumentos de avaliacdo dos cursos de graduagdo, considerando o perfil
estabelecido pela Uema para o profissional cidad&o a ser formado por todos 0s
cursos, bem como nos principios e concepgdes estabelecidos neste Regimento.

A proposta para a reformulacdo do Projeto de autoavaliacdo - 2021-2025 da

UEMA ja apresenta caminhos para a continuidade das a¢des avaliativas institucionais,
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pretendendo expandi-las e consolida-las em observancia as diretrizes emanadas pela
Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior - CONAES e pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Maranh&o - CEE, respeitada as peculiaridades institucionais e

ao mesmo tempo se constitui numa experiéncia formativa.

CAPITULO 2 - CARACTERIZACAO DO CURSO

2.1 Histdrico, contextualizacao e justificativa para o reconhecimento do Curso
O municipio de Barra do Corda, localizado na regido central maranhense, com

distancia de 446,8 km da capital, ocupa uma area de 5.190,339 kmz2, com populacéo de
82.692 habitantes, na zona urbana 51.572 habitantes e na zona rural 31.120 com clima
tropical quente, tendo acesso pelas rodovias asfaltadas e que constituem fator
preponderante no processo de desenvolvimento regional. Conta com étimos meios de
comunicacdo como telefone fixo, telefone moével com quatro operadoras, com
telecomunicacgdes de fibra Gtica e internet. Barra do Corda conta também com grande
disponibilidade de energia elétrica, abundancia de aguas superficiais e subterranea de boa
qualidade, dispde de grandes reservas florestais.

Barra do Corda ao longo de sua trajetoria, sempre esteve na vanguarda dos
acontecimentos marcantes da historia, destacando-se pela sua lideranca permanente no
campo da educacéo, cultural e do saber com expoente como Maranh&o Sobrinho, dentre
outros. Na area educacional, o municipio dispde de escolas da rede municipal, estadual,
federal e privada. O sistema municipal: em Educacdo Infantil (Creche e Pré-Escola);
distribuida na zona urbana e rural; em Ensino Fundamental distribuidos na zona urbana e
rural; Ensino Médio — rede estadual na zona urbana e rural; ensino médio na rede federal
— zona urbana; no Ensino Superior, Barra do Corda conta hoje com a Faculdade
Anhanguera, Universidade do Centro Maranhense — UNICENTRO, o Polo da
Universidade Aberta do Brasil — UAB, tendo como parceiras: UEMA, UFMA e IFMA, e
0 Centro de Estudos Superiores de Barra do Corda — CESBAC/UEMA.

O Centro de Estudos Superiores de Barra do Corda — CESBAC/UEMA, foi criado
pela Lei n® 8.316/2005, gestdo do governador José Reinaldo Carneiro Tavares, entretanto
0 primeiro vestibular aconteceu no segundo semestre de 2008, sendo que a 1 Etapa no
dia 20/07 e a 22 Etapa no dia 17 de agosto de 2008, sendo nesse primeiro momento
ofertado apenas o curso de Licenciatura em Letras e suas respectivas Literaturas.

A implantacdo do curso de Pedagogia Licenciatura surgiu diante da necessidade

local e da escassa oferta nessa area de estudo dentro do escopo municipal de Barra do
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Corda. Na modalidade presencial e no formato regular ainda ndo se tinha o curso de
Pedagogia Licenciatura no municipio, sendo o primeiro vestibular para esse curso vindo
a ocorrer em 2016 para a primeira turma que iniciara suas atividades em 2017.

Regida pelas legislacGes especificas do curso, conforme descrito abaixo, 0 mesmo
vem se mantendo partindo dos principios legais, institucionais, filosoficos e
socioculturais, obedecendo aos identificadores das demandas da comunidade onde
encontra-se inserida, pautada na humanizagao como abertura ao didlogo, ao compromisso
de integracdo social e a competéncia em todo seu agir.

A Universidade Estadual do Maranhdo nao pretende formar apenas o Profissional
de Pedagogia, mas também o profissional preparado para tratar com o publico em geral,
capaz de lidar com o que ha de mais moderno no ambito de sua profissdo e ciente do
progresso relativo as recentes pesquisas da area, buscando sempre melhorar o seu
potencial. Através da introducdo do discente as matérias socioldgicas, tecnoldgicas, de
iniciacdo cientifica e extensdo, buscara habilitar profissionais cada vez mais completos
em termos de cidadania e profissionalismo.

A formacdo holistica pressupde a integracdo da realidade inerente a préatica
profissional com base na realizacdo do processo de ensino, de forma a buscar, na pratica,
os elementos para teorizacdo e, pela acdo-reflexdo-acdo, constantes, possibilitando a
articulagdo entre teoria e prética.

O Curso de Pedagogia, ao longo de sua historia tem superado desafios no que se
refere a formacdo de um profissional para corresponder as demandas da sociedade em
transformacéo. Considerando que esses desafios continuam, a formagcéo inicial do futuro
pedagogo, que tem na pratica o cerne de seu saber fazer, foi fundamental a implantagéo
de um nucleo de pesquisa, com grupos nas diversas areas de atuacdo do pedagogo,
docéncia, supervisdo, coordenacdo e a gestdo; projetos de extensdo, atraves de parcerias
com ONGs, sistemas publico de ensino, especialmente a Secretaria Municipal de
Educacdo que oferece os niveis de ensino educacdo infantil e o ensino fundamental —anos
iniciais (1° ao 5° ano); publicacdo de trabalhos cientificos em seminarios e congressos de
iniciacdo cientifica; promogdo de semanas de pedagogias, com temas voltados para as
demandas da educacdo publica.

Acredita-se, que uma formacao inicial com essas agdes, formard um profissional
consciente de sua atuacdo no processo de transformacdo social, conectado com os

principais desafios e perspectivas da educagdo no Maranhdo, no Brasil e no Mundo.
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Esta proposta pedagogica apresentada a comunidade académica do Curso de
Pedagogia do CESBAC/UEMA, constitui-se em uma alternativa e estratégias necessarias
para a superagdo dos desafios formativos que a realidade do curso de Pedagogia
apresenta, tentando responder aos apelos e anseios do educando no seu contexto historico,
subsidiando-o na obtencdo da concepcéo critica alicercada nos valores espirituais, morais
e éeticos para atuar e transformar sua histéria, construindo assim uma historia de vida

pessoal e profissional e académica mais digna e de paz.

2.2 Formagao do Profissional

2.2.1 Competéncias e habilidades do profissional a ser formado

O Projeto Pedagdgico do Curso Pedagogia Licenciatura do CESBAC/UEMA esta
definido de acordo Resolu¢do CNE/ CP n° 1/2006, atendendo ainda a Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2/2015, que visam a formacdo do estudante de Pedagogia com caracteristicas e
possibilidades especificas para desempenhar um trabalho de educacdo sistematica em
ambito escolar e ndo-escolar. Sendo assim, este projeto, que constantemente é revisitado,
propOe desenvolver as seguintes competéncias e habilidades:

e Compreensdo ampla e consistente do fendmeno e da préatica educativa que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;

e Compreensdo do processo de producdo do conhecimento no individuo inserido em
seu contexto social e cultural;

e Proporcionar a igualdade cultural e social aos educandos, principalmente na
avaliacdo;

e Formular e encaminhar solucBes de problemas educacionais, condizentes com a
realidade sociocultural;

¢ Atrticular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da préatica pedagdgica;

e Analisar reflexivamente uma proposta curricular e metodoldgica para Educacdo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

e Atrticulacdo da atividade educacional na organizacao do trabalho pedagdgico escolar,
no planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagogicas da escola;

e Capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais e de propor acoes
criativas as questdes da qualidade da educacéo e medidas que visem minimizar a exclusao

social com consciéncia respeitando as diferencas ambiental-ecoldgica, étnico-raciais, de
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género, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras.

e Estabelecer dialogo entre a &rea educacional e as demais areas do conhecimento;

e Desenvolvimento do projeto pedagdgico, sistematizando as atividades de educagédo
caracterizadas por valores comuns como: solidariedade, cooperacéo, responsabilidade e
compromisso;

e Desenvolvimento de uma ética de atuacdo profissional e a consequente
responsabilidade social;

e Ensinar diferentes linguagens nas seguintes areas do conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criancas;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a Educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacgédo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

e Identificar problemas socioculturais e socioambientais com postura investigativa
integrativa e propositiva em face de realidades complexas estabelecendo didlogo entre as
demais areas do conhecimento;

e Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade prépria;

e Cuidar e educar criangas de zero a cinco anos contribuindo para o desenvolvimento
das dimensdes fisica, psicologica, intelectual e social;

e Trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e Apreensdo do processo de producdo do conhecimento da Educacgéo Infantil inseridas
em seus contextos social e cultural;

e Capacidade de elaborar e desenvolver metodologias, estratégias e materiais
pedagdgicos adequados ao desenvolvimento do trabalho educativo para classes de
Educagéo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista as caracteristicas
dos alunos e seu meio social,

e Capacidade de atuar na gestdo, desenvolvimento e avaliagdo de projetos educativos

em diferentes contextos da pratica profissional;
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Do mesmo modo, faz-se necessario ao futuro pedagogo/a ter dominio das
competéncias reconhecidas como prioritéarias na formacao continuada dos professores do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, tais como:

e Organizar e dirigir situacdes de producao de saberes;

e  Administrar a progressao da producédo de saberes;

e  Conceber e ser auxiliar no processo de progressao da producdo de saberes;
o Interagir com os sujeitos da produgéo de saberes;

e  Trabalhar em equipe;

e  Participar da administracdo da escola;

e Informar e interagir com as familias;

e  Apresentar encaminhamentos para os dilemas éticos da profisséo;

e  Administrar sua formacdo continuada.

Ainda, de acordo com as propostas de diretrizes para a Formacao inicial de
professores da Educacao Bésica, em cursos de nivel superior, e com as Diretrizes para 0s
cursos de graduacdo em Pedagogia (Resolucdo n° 01, do Conselho Nacional de Educacao,
de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacgdo em Pedagogia), as competéncias inerentes ao professor desse nivel de ensino
estdo categorizadas e explicitadas como segue:

O conjunto de competéncias ora apresentado pontua demandas importantes
oriundas da analise da atuacdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para formagédo de professor para atuar na Educacéo
Basica, mas ndo pretende esgotar tudo o que uma escola de formacdo pode oferecer aos
seus alunos. Elas devem ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias
especificas, proprias de cada etapa e de cada area do conhecimento a ser contemplada na
formacéo.

Considerando o pressuposto supracitado, o Curso de Pedagogia buscara garantir

ao pedagogo formado pela UEMA, CESBAC as seguintes competéncias:

a) Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores
de uma sociedade democratica:

o Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica,
respeito mutuo, participacéo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, para atuacao

como profissionais e como cidad&os;
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o Orientar suas escolhas e decisdes metodologicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

o Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminacdo;

o Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob
sua responsabilidade.

b) Competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola

. Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na
escola e nas suas relacbes com o contexto no qual se inserem as instituicfes de ensino e
atuar sobre ele;

o Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e
social, para compreender o contexto e as relacbes em que esta inserida a pratica educativa;

o Participar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, gestdo,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em
diferentes contextos da préatica profissional, além da sala de aula;

. Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos
alunos e de seu meio social, temas e necessidades do mundo contemporaneo e 0s

principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular.

c) Competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulacédo
interdisciplinar:

. Conhecer e dominar os conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas
de conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as atividades
escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da educacao basica;

o Ser capaz de relacionar os conteddos basicos referentes as areas/disciplinas
de conhecimento com: (a) fatos, tendéncias, fenbmenos ou movimentos da atualidade; (b)
os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos;

o Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de

conhecimento e articular em seu trabalho as contribuicfes dessas areas;
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o Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos
matematicos nas tarefas, atividades e situacdes sociais que forem relevantes para seu

exercicio profissional.

d) Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico

o Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das areas
ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar,
dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as
especificidades didaticas envolvidas;

. Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizacao do tempo, do espaco
e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem;

o Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos contetdos, sabendo
eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos préprios contetdos.

e) Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica:
o Analisar situacdes e relacbes interpessoais que ocorrem na escola, com o
distanciamento profissional necessario a sua compreensao;
o Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a prépria pratica profissional,
o Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relagdo aos

conteudos de ensino e ao conhecimento pedagdgico.

f) Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional:

o Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacéo, adotando uma atitude de
disponibilidade e flexibilidade para mudancgas, gosto pela leitura e empenho no
uso da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional,

o Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em

compartilhar a préatica e produzir coletivamente;
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o Utilizar o conhecimento sobre a legislacéo, gestdo e financiamento dos sistemas
de ensino, sobre a legislacdo e as politicas publicas referentes a educacdo para
uma inser¢do profissional critica.

Desta forma, as competéncias e habilidades trabalhadas no curso dizem respeito
aos saberes pedagogicos assim configurados:

a) saberes pedagogicos amplos:

| — Conhecer a realidade em que se insere o processo educativo e desenvolver
formas de intervengdo, a partir da compreensdo dos aspectos filoséficos, sociais,
historicos, politicos, econdmicos e culturais que a configuram e condicionam;

Il — Compreender os processos de planejamento e implementacdo das politicas
pedagdgicas expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais;

Il — Compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas,
jovens, adultos inseridos em seus contextos sociais e culturais, considerando as
dimensGes cognitivas, afetivas, éticas e estéticas;

IV — Utilizar as teorias pedagogicas e curriculares para a reflexdo sobre a prética
de elaboracdo do projeto pedagdgico e desenvolvimento de processos de organizacdo e

gestdo do trabalho educativo.

b) saberes pedagbgico-didaticos

| — Participar da formulacdo, discussdo, avaliagdo do projeto pedagdgico da
escola;

Il — Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar o trabalho pedagdgico escolar e
nédo-escolar, a partir da dindmica institucional e seus processos organizativos;

1l — Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situagdes de ensino e
aprendizagem de modo a adequar conteddos e metodologias especificos das diferentes
areas a diversidade dos alunos e a promocéo da qualidade da educacao;

Il — Incorporar ao trabalho docente as novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo, e realizar pesquisas e analisar situacdes educativas e de ensino, de modo a

produzir conhecimentos tedricos e praticos.

c) saberes das areas especificas
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| — Conhecer, dominar e articular os contetdos e metodologias especificos das
areas do conhecimento envolvidos nos diferentes @mbitos de formacdo e atuacdo
profissional;

Il — Proceder a selecdo e a organizacdo de contelidos e a sua transposicao
didatica, de modo a converter o conhecimento cientifico em conhecimento curricular,
considerando contextos socioculturais e capacidades cognitivas e afetivas dos alunos;

Il — Promover a articulacéo e integracdo entre saberes e processos investigativos
dos diversos campos do conhecimento visando a formacéo do cidadao.

O profissional que o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia habilita devera
ser capaz de:

- Internalizacdo de valores de responsabilidade social, justica e ética

profissional;

Comprometimento com aperfeigoamento cultural e profissional,

Responsabilidade de pesquisa e investigacado cientifica;

e Leitura do mundo a partir de uma visdo humanistica;

e Conhecimento dos problemas nacionais e regionais;

e Observar, interpretar, analisar e sintetizar diferentes situacGes propostas;
e Comunicar o saber através de acdes pedagogicas;

o Correta expressdo oral e escrita;

e Interacdo consciente do processo educativo;

Compreensdo do processo da construgdo do conhecimento no individuo inserido em seu
contexto social e cultural;

e Capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais propondo respostas
criativas as questdes da qualidade de ensino e medidas que visem superar a exclusao social;
e Capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da préatica

pedagogica.

2.3. Objetivos do Curso

2.3.1. Objetivo Geral do Curso

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus de Barra do Corda, tem como
objetivo geral formar professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil

e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, de Educacgéo
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Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos enquanto profissionais comprometidos com as

questdes educacionais locais, regionais e nacionais, e com a realidade social de modo

critico e transformador.

2.3.2. Objetivos Especificos do Curso

Perante esta prerrogativa, o curso estara empenhado em formar um profissional

capaz de resolver com competéncia, problemas decorrentes do seu trabalho, considerando

as multidimensdes: humana, ética, politica, técnica e social que fundamentam seu oficio,

por meio dos seguintes objetivos especificos:

Contribuir para a formacdo de profissionais de pedagogia que sejam
conscientes de seu papel como agentes de transformacéo social;

Adotar estratégias de ensino-aprendizagem que possam ser adaptadas
conforme a situacdo didatico-pedagogica;

Desenvolver metodologias adequadas para atuar com alunos com qualquer
tipo de deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais;
Desenvolver métodos e técnicas de ensino-aprendizagem adequadas a
Educacdo Infantil, visando contribuir no desenvolvimento intelectual,
social e afetivo do educando;

Oferecer ao longo da formacdo, conhecimentos e saberes que
fundamentem suas praticas pedagégicas, bem como um conjunto de
habilidades e competéncias para o exercicio da docéncia como na atuagao
gestora;

Instigar uma reflexdo critica sobre a realidade do ensino fundamental e
médio, fundamentando-se numa visdo historica, sociocultural, filosofica,
politica e econdmica;

Atuar na educacdo de jovens e adultos, elaborando praticas pedagogicas
compativeis com as especificidades desta modalidade de ensino;
Participar na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino e demais campos de

atuacao;
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e Promover a difus@o do conhecimento, a producdo de saber e de novas
tecnologias interagindo com a comunidade, voltadas para o
desenvolvimento social, econémico e politico do Maranhéo;

e Estabelecer relagdes que vinculem a formacgdo oferecida no curso as
necessidades e desafios do ensino nas suas multiplas diversidades;

e Oferecer ao discente, conhecimentos didatico-pedagdgicos e
epistemoldgicos elementares a sua formacgdo e salutares a formacéo
académica e profissional do académico de pedagogia, considerando uma
visdo interdisciplinar e transdisciplinar;

e Fomentar e articular a participacdo em projetos de ensino, pesquisa e

extensao e outras producdes cientifico-académicas.

2.4. Perfil profissional do egresso

O Licenciado em Pedagogia ou Pedagogo € o profissional qualificado para atuar
como professor no planejamento, organizagdo e desenvolvimento de atividades e
materiais relativos a Educacdo Bésica. Sua atribuicdo central é a docéncia na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que requer competéncias, habilidades
e soélidos conhecimentos sobre os fundamentos da Educacdo, seu desenvolvimento
historico e suas relacdes com diversas areas. Pode trabalhar diretamente na sala de aula,
elaborando e analisando materiais didaticos, como: livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza ainda
pesquisas em Educacdo Basica, coordena e supervisiona equipes de trabalho. Durante sua
atuacdo, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacdo ética, a
construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico.

O licenciado em Pedagogia pode atuar como professor em creches e em
instituicGes de ensino que oferecem cursos de Educacdo Infantil e Fundamental; como
gestor de processos educativos de sistemas e de instituicdes de ensino; em editoras e em
Orgdos publicos e privados que produzem e avaliam programas e materiais didaticos para
0 ensino presencial e a distancia. Alem disso, atua em espacos de educacdo nao-formal,
como organizagOes n&o-governamentais, hospitais, asilos, movimentos sociais,
associagles e clubes; em empresas que demandem sua formacdo especifica e em

instituicbes que desenvolvem pesquisas educacionais. Também pode atuar de forma
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autbnoma em empresa propria ou prestando consultoria.

2.5. Caracterizacao do corpo discente

O corpo discente é formado por alunos oriundos do Ensino Meédio,
predominantemente, por meio do Processo Seletivo de Acesso & Educacdo Superior
(PAES/UEMA). Além disso, o preenchimento de vagas com critérios definidos em edital
especifico poderad ocorrer por meio de transferéncias interna e externa (de outras IES
credenciadas pelo MEC). Portadores de diploma de graduagdo em areas afins poderdo
concorrer ao ingresso mediante a existéncia de vagas atendendo aos critérios definidos

em edital especifico.

Corpo Discente
Curso: Pedagogia Licenciatura
OFERTA PROCESSO
ANO DEMANDA VERIFICADA SELETIVO
2017 198 35 PAES/UEMA
2018 129 25 PAES/UEMA
2019 165 50 PAES/UEMA
2020 137 25 PAES/UEMA
Fonte: CESBAC/UEMA/2020
N° DE N° DE
N°DE | APROVAD | REPROVAD X - N° DE
AC;\' V:SG 'N(SE'SES TURM 0S NO 0S NO EVCA)SA TRANCSIFAEREN CONCLUINT
AS CURSO | CURSO POR ES
POR ANO ANO
201 25 30 01 30 0 07 04 19
7
201 25 30 01 29 0 01 0 28
8
201 50 48 02 48 0 02 02 44
9
202 30 30 01 30 0 0 0 30
0

Fonte: CESBAC/UEMA/2020.

2.6. Atuacao do Curso

2.6.1. Ensino
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No ambito do Curso de Pedagogia Licenciatura existem atividades integradoras
relacionadas ao curriculo. Além disso, existem politicas implementadas pela Pro-reitoria
de Graduacdo tais como:

- 0 Programa Reforco e Oportunidade de Aprender (PROAprender), criado pela
Resolucdo n® 990/2017 — CONSUN/UEMA com o objetivo de implementar acbes
pedagogicas para elevar o rendimento e desempenho académico dos estudantes;
aprimorar e desenvolver habilidades e competéncias dos estudantes relacionadas ao
processo de aprendizagem de conteudos basicos referentes aos diversos componentes
curriculares dos cursos de graduacdo da UEMA,; diminuir a evasdo e a permanéncia de

estudantes com indice elevado de reprovagéo.

2.6.2. Pesquisa

A pesquisa académica é um dos trés pilares da atividade universitaria, junto com
0 ensino e a extensao, que visa a produzir conhecimento para uma disciplina académica,
bem como, investigacdes relacionadas a pratica dos processos de ensino-aprendizagem.
Levy (1996) define a pesquisa como o resultado da aprendizagem construida pelo
individuo e/ou pela sociedade na qual se desenvolve.

O ato de pesquisar envolve processos sociocognitivos como o dominio dos
métodos cientificos, a leitura e 0 processo da sistematicidade da escrita académica, pois
“a leitura e a escrita sdo instrumentos imprescindiveis para que possamos elaborar
conhecimentos, refletir sobre as informacdes e sistematizad-las numa perspectiva
dialogica” (GHEDIN, 2010, p. 49).

A pesquisa constitui-se acdo fundamental ao processo de formacéo do graduado,
na medida em que promove o aprofundamento nas temaéticas especificas relacionadas a
cada area de estudos e possibilita-Ihe ultrapassar os limites das disciplinas. A articulacéo
do ensino com a pesquisa e extensdo cria mecanismos que permitem a autonomia na
producdo do conhecimento, assim como possibilitam um interrogar sobre a realidade de
modo critico e permanente.

De acordo com artigo 87 do Estatuto da UEMA, a pesquisa, que tem como funcéo
a criagédo e o desenvolvimento do conhecimento cientifico, a geragéo e o aprimoramento
de tecnologias, é indispensavel & formagdo de grau superior e assumird, na UEMA, a

forma de atividade permanente e de projetos especificos.
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Nas politicas institucionais para a consolidacdo e ampliacéo de agdes de apoio ao
desempenho da producdo cientifica, desde 2016, ha o Programa de Bolsa Produtividade,
com as categorias Bolsa Pesquisador Sénior e Bolsa Pesquisador Junior. A finalidade do
Programa é a valorizacdo dos professores pesquisadores que tenham destaque em
producdo cientifica e formacédo de recursos humanos em pos-graduacéo stricto sensu.

H& também uma acdo que estimula a producdo académico-cientifica dos
professores por meio de uma bolsa Incentivo a Publicacdo Cientifica Qualificada, paga
por publicacéo de artigos académicos com Qualis Al a B3 na area de formacéo/atuacao
do pesquisador; inclusdo do pagamento de Bolsas por livro ou capitulo de livro publicado;
inclusdo do pagamento de apoio a traducdo de artigos cientificos, para publicacdo em
lingua estrangeira.

Por sua vez, had incentivo a participacdo de pesquisadores e alunos da
Universidade em redes de pesquisa nacionais e internacionais, fomentando o intercambio
e fortalecendo os grupos de pesquisa existentes, além de estimular a criacdo de novos
grupos, garantindo as condi¢des para o desenvolvimento de suas atividades. Além disso,
existe também o incentivo a participacdo dos estudantes no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic/Uema). Durante o curso, em articulagdo com as
atividades de ensino, foram estimuladas atividades de pesquisa, por meio da iniciagéo
cientifica, sobre isso temos um dos exemplos de projeto de pesquisa e extensdo o
Extensdo para Todos, onde professores substitutos da Universidade Estadual do
Maranh&o tiveram a oportunidade de executar pesquisa com o alunado, é uma acao que

vai além da sala de aula, promove interacdo entre a universidade e a sociedade. Foram

eles:
ORD. | TITULO DO PROJETO COORDENADOR N° DE AGENCIA VIGENCIA
BOLSISTA DE
FOMENTO
As tecnologias da Proexae .
informac&o e (Programa 4 meses: junho
1. L . Frairon Cesar Gomes Almeida 1 A a setembro de
comunicacdo na Terceira Extensdo para
2019
Idade. Todos)
. x Proexae . .
Olhé}’ pr ofessor: Producao Thiago dos Santos Antunes da (Programa 6 meses: abril a
2. audiovisual em contextos . 1 A setembro de
Silva Extenséo para
escolares 2021
Todos)
3. T6 ligado: narrativas de Proexae 6 meses: abril a
professores na pandemia | Thiago dos Santos Antunes da (Programa '
. 1 A setembro de
Silva Extenséo para
2021
Todos)
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As tecnologias da informacdo e comunicacgdo na Terceira Idade consistiu em um
projeto que teve como objetivo mostrar que as tecnologias de informacao e comunicacao,
uma vez que a cada dia as novas tecnologias estdo invadindo os lares, criando cada vez
mais necessidades de aprendizagem e dominio dessas ferramentas as quais Sao
amplamente empregadas na sociedade, podem ser aprendidas pela terceira idade, criando-
se ambientes de ensino préprios para esta faixa etaria. A fim de proporcionar incluséo
social e digital, foram oferecidos cursos de informética bésica e internet para que 0s
idosos aprendam a manusear as novas tecnologias. Dessa forma, tém-se varias
possibilidades de aprendizado, insercao social e cultural a terceira idade. No que se refere
as motivagdes, uma das razdes que trazem o idoso a participar dos cursos para terceira
idade é a questdo da sociabilidade, o desenvolvimento cognitivo e afetivo do individuo
idoso, contribuindo assim para um envelhecer mais saudavel.

Ainda sobre de pesquisa e extensdo o projeto Olha, professor: Producéo
audiovisual em contextos escolares surgiu da necessidade de discutir e pesquisa a relagéo
da escola com o cinema. Temos chamado de Cinema-Educacéo, desde o final dos anos
de 1990, o campo de conhecimentos que Se preocupa com a recepcao e enderecamento
de pecas audiovisuais e filmogréaficas, principalmente nas suas reverberacdes formativas
e subjetivantes. Trabalhos como os Fischer (2002), Duarte (2002), Bergala (2008) e
Fresquet (2017a), apontam que os filmes e a midia, como pedagogias culturais, nos
ensinam e nos formam, educam nosso olhar e as formas de vermos o mundo. Indicam,
também, que o cinema em contextos educativos pode — e deve — ser um gesto criador,
producente, ligado principalmente a forma filoséfica propria do cinema. Desses
pressupostos, tém surgido diversos trabalhos envolvendo as praticas de Cinema e
Educacao, com isso Olha, professor: Producdo audiovisual em contextos escolares foi um
projeto de extensdo voltado nessa perspectiva. H4 uma mudanca significativa em nosso
tempo: nossas maneiras de compartilhar conhecimentos, produzir desejos, de fazer
politica passam, em grande medida, por materiais imagéticos. Das aulas remotas as
campanhas publicitarias, nossos olhos estdo nas disputas constantes em torno das
montagens do "real”. Transitamos de um suporte majoritariamente textual — o livro, o
jornal, o bilhete, a carta — para um suporte audiovisual — o video on demand, o comercial,
0 meme, 0 podcast. Se pensamos com Deleuze (1988; 2017), uma mudanca no suporte
comunicacional — no seu sentido amplo — também significa uma mudanca na forma de
dizer/visualizar, naquilo que é dito/visto e nas préprias concepgdes que o0s sujeitos de uma

época tém de si mesmos. Algo similar é descrito por Benjamin (2011), quando demonstra
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como a mudanga de um regime oral-narrativo para um regime literario-impresso, e a
imprensa propriamente dita, permitiu algumas das condi¢cdes de emergéncia da
modernidade. Ou seja: a, cada vez maior, veiculacdo das imagens, sejam elas audiovisuais
ou estaticas, mudam nao sé nossas formas de comunicagéo, como nossas formas de viver.
A lei 13.006, chamada de lei do cinema na escola, contribui para viabilizar essas
discussdes na escola e da educacdo, numa perspectiva que vai além do Ensino de Artes e
da sala de aula. Ela determina a exibicdo de filmes brasileiros, durante duas horas
mensais, em todas as etapas da educacéo basica nas escolas publicas. No entanto, estudos
demonstram que a maioria dos professores e gestores ainda ndo conhece a referida
regulamentacdo. Mesmo quando tém ciéncia, declaram n&o ter condi¢gbes materiais e
conhecimentos suficientes para garantir sua efetivagdo (FRESQUET, 2017b). Além
disso, a lei ndo prevé a producdo filmica e cinematografica na escola, algo que os
especialistas encaram como uma lacuna (ldem). Parte da dificuldade para a
implementacédo da lei 13.006/14 se deve a inexisténcia de uma diretriz curricular sobre o
tema e sua nao efetivacdo como politica publica. A BNCC apenas menciona o cinema, e
este como conteido no componente curricular das Artes. Nesse sentido, o presente projeto
de extensdo teve como pretensdo criar uma comunidade de aprendizagem coletiva em
torno das temaéticas de cinema-educacao, criando oportunidades de reverberar praticas de
cinema em escolas publicas. Acreditamos que parte das atividades do projeto se alinham
aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, principalmente no que tange a meta
quatro (4): “Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”; expresso nas seguintes
metas e suas formas de cumprimento: Meta 4.4 - aumentando o nivel de apropriacdo dos
professores em relacdo as tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC’s), nos seus
usos praticos com o audiovisual (computador, celular, cAmera, microfone, softweres de
edicdo e exibicdo): (Nagbes Unidas) Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de
jovens e adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e
profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo. (Brasil) Até 2030,
aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham as competéncias
necessarias, sobretudo técnicas e profissionais, para o emprego, trabalho decente e
empreendedorismo. Indicador 4.4.1 - Proporcéo de jovens e adultos com habilidades em
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), por tipo de habilidade Meta 4.7 -
debatendo temas de relevancia social através dos filmes, seja 0s que serdo assistidos ou

0S que serdo produzidos, refletindo sobre a realidade particular de professores e
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licenciandos: (NacGes Unidas) Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necesséarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagéao para o desenvolvimento sustentavel e estilos
de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocao de uma cultura de
paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel. Indicador 4.7.1 - Em que
medida (i) a educacéo para a cidadania global e (ii) a educacéo para o desenvolvimento
sustentavel, incluindo a igualdade de género e os direitos humanos, sdo incorporados a
todos os niveis de: a) politicas nacionais de educacéo; b) curriculos escolares; c) formacéo
dos professores e d) avaliacdo dos alunos. Meta 4.c - oferecendo formagéo continuada a
professores da Educacdo Basica (principalmente professores pedagogos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental), garantindo um espaco de compartilhamento de saberes e fazeres
docentes: (Nagdes Unidas) Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de
professores qualificados, inclusive por meio da cooperagao internacional para a formacao
de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente 0s paises menos
desenvolvidos e pequenos Estados insulares em desenvolvimento. Assim, baseamos
nosso projeto nos principios de acesso continuo a saberes relacionados as tecnologias
audiovisuais e suas reverberacoes educativo-escolares. O projeto contou, além do quadro
da UEMA, com a parceria institucional do Laboratério de Experiéncia, Visualidade e
Educacdo, da Universidade Federal de Pernambuco (LEVE-UFPE), na figura de sua
coordenadora Profa. Dra. Maria Thereza Didier de Moraes (Departamento de Métodos e
Técnicas da Educacdo - DMTE/UFPE).

E por fim, o T6 ligado: narrativas de professores na pandemia foi pensado e
executado na perspectiva da realidade atual, a pandemia de COVID-19, que se alastrou
em proporcBes mundiais em 2020 e hoje desponta para mais de 290 mil mortes apenas no
Brasil, entramos num regime de distanciamento social e lockdown, que nos forcou a
reclusdo em nossas casas. Tal adequacdo foi um desafio para redes de ensino publicas,
que precisaram organizar logisticamente o acesso & educagdo para todas as criangas de
diversas partes, muitas dessas com dificuldades financeiras e sem acesso e dominio de
ferramentas digitais. Muitos estudos exploratérios foram realizados ao longo de 2020,
tentando pensar as reverberagdes de tais acontecimentos para a educacdo escolar,
principalmente no que tange estratégias para aprendizagem remota. No entanto, outros
estudos tém se debrucado sobre os impactos psicoldgicos, emocionais e subjetivos do

isolamento social em professores e estudantes (KOHAN, 2020). Ha certo consenso de
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que tal momento, e a interrupcéo das vidas que eles nos forca, em duplo sentido, trara
marcas profundas, positivas e negativas, nas formas de ser, de ver o mundo, de aprender
e ensinar, e de se relacionar com as outras pessoas e seres vivos. Pensando nisso, diversos
setores tém defendido a multiplicacdo de didlogos e encontros que formem redes de
convivéncia sélidas e que compartilnem estratégias de superacdo — pedagodgicas e
psicologicas — e experiéncias de vida nesse momento. Nesse sentido, outro importante
aliado vém a tona: o podcast. Nos ultimos 15 anos, vimos crescer a tendéncia do
compartilhamento de arquivos de audio via internet, os chamados podcasts. Podemos
dizer que existem muitas concepcles a respeito do termo originado por Adam Curry,
derivado das palavras Ipod (equipamento de transmissdo de audio) e Broadcasting (forma
de transmisséo de arquivos online) (MOURA; CARVALHO, 2006). No entanto,
partiremos da ideia de que podcast denota “arquivos de midia digital gerados no formato
de audio e/ou pequenos videos, com a intencdo de distribuir, compartilhar informacdes e
conhecimentos na internet” (SOARES, MIRANDA, SMANIOTTO, 2018, p. 3). Séo
programas que se dedicam a realizar debates, entrevistas, veiculagdo de musicas em
playlists selecionadas, entre outros usos comunicativos. A partir disso, que usos
educativos podemos dar a essas plataformas para potencializar e compartilhar as
experiéncias docentes? Assim, tivemos como objetivo geral difundir, em forma de
podcasts, narrativas e praticas de professores do territério maranhense, a respeito de suas
vivéncias e experiéncias pedagogicas, ressaltando os desafios e estratégias encontradas
durante o ensino remoto. Na realizacdo do projeto, obtivemos os seguintes produtos: Dois
(2) minicursos sobre podcasts, para professores e estudantes de licenciatura, refletindo
sobre a relacdo entre comunicacdo e educacdo. Dez (10) oficinas préaticas, para
professores e estudantes de licenciatura, para a producéo e compartilhamento de podcasts.
Seis (6) episodios de podcast, com narrativas de professores, trabalhando temas variados.
Duracédo de uma (1) hora, cada. Um (1) programa de podcast, com os seis (6) episddios
construidos durante o projeto, divulgado amplamente em diferentes plataformas de
stream (spotify, soundcloud, youtube...). Todas essas atividades/produtos realizadas pelo
projeto foram gratuitas e amplamente divulgadas, principalmente para professores das
redes publicas e estudantes de licenciatura. Atraves delas tivemos: 50 horas de formagao
em Educacdo e Comunicagdo (Educomunicacdo) durante todas as atividades do projeto;
ao menos 200 professores e estudantes de licenciatura impactados pelo projeto;
Narrativas de ao menos 12 professores do territorio maranhense, em diferentes contextos,

registradas e compartilhadas em forma de podcasts; 6 horas de podcasts reunidas e
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compartilhadas em um programa; Mais de 2000 criangas e adolescentes impactados
indiretamente pelo projeto (cada professor em exercicio teve, em média, 20 alunos por

turma).

2.6.3. Extensao

As atividades de extensdo sdo desenvolvidas nas comunidades locais, com acGes
voltadas para as escolas publicas, logradouros publicos, coordenadas por professores
vinculados ao Curso.

Dentre as referidas politicas, destaca-se o Programa Institucional de Bolsas de
Extenséo da Universidade Estadual do Maranh&o, vinculado a Pro - Reitoria de Extensdo
- PROEXAE. Tem como objetivo conceder bolsas de extensao a discentes regularmente
matriculados nos cursos de graduacdo da UEMA, contribuindo para a sua formacao
académico — profissional, num processo de interagcdo entre a Universidade e a sociedade
em que esta inserido, por meio do desenvolvimento de projetos de extensdo. A bolsa é
concedida ao aluno da UEMA entre o segundo e o penultimo periodo, indicado pelo
professor coordenador do projeto, com vigéncia da bolsa de 12 (doze) meses. Para
socializagdo desses projetos é realizado anualmente a Jornada de Extensdo Universitaria,
promovida pela PROEXAE, na qual séo apresentados os resultados obtidos na realizagdo
de projetos de extensdo que envolvem docentes, discentes e comunidade, sendo
obrigatdria a participacdo de todos. Nela, é concedida premiacdo aos melhores projetos

desenvolvidos no periodo.

ORD.

BOLSISTA | DE
FOMENTO

Alfabetizacdo e letramento: lendo e

o .
escrevendo no 3° ano do Ensino | Prof. Dr. Joel Manoel 1 UEMA

Wolney Milhomem — CAIC.

Programa de Fluxo Continuo:
Extenséo para todos as tecnologias da | Prof. Dr. Joel Manoel
informac&o e comunicacéo na terceira | Alves Filho

idade

Fonte: CESBAC/UEMA/2020.

a) Alfabetizacdo e letramento: lendo e escrevendo no 3° ano do Ensino

Fundamental da Unidade Integrada Wolney Milhomem — CAIC.

TITULO DO PROJETO COORDENADOR | N° DE | AGENCIA VIGENCIA

Fundamental da Unidade Integrada | Alves Filho 2018

1 UEMA 2019
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Em consonéncia com o edital n° 03/2017 — PROEXAE/UEMA, e com apoio da
Coordenacéo do curso de Letras, o curso de Pedagogia do Campus UEMA Barra do Corda
apresentou proposta de Projeto de alfabetizacdo e Letramento da Educacdo Bésica, o qual
foi destinado a ofertar acbes de estudo tedrico e pratico aos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental da Unidade Integrada Wolney Milhomem da rede municipal de ensino de
Barra do Corda. O projeto foi desenvolvido sob a Coordenacdo geral da professora Ana
Patricia Sampaio Pereira, contando com a participacdo da bolsista VVanessa Gongalves
Candido Rodrigues, académica do Curso de Pedagogia e da aluna colaboradora Geirlane
Fontineles da Silva Martins académica do curso de Letras.

Tendo em vista que a maioria dos alunos do 3° ano do turno vespertino da escola
pesquisada ndo conheciam as vogais, foi trabalhado uma forma de intervengéo, assim
formalizando-se a temética Alfabetizacdo e Letramento: lendo e escrevendo no 3° ano
do Ensino Fundamental da Unidade Integrada Wolney Milhomem — CAIC, eixo
norteador desse projeto, visto como um de especial relevancia para o desenvolvimento
humano e social dos alunos os quais estéo finalizando o ciclo de alfabetizagdo, uma vez
gue o mesmo devera ter aquisicdo exitosa da leitura e escrita.

A pesquisa foi realizada através de questionario na Unidade Integrada Wolney
Milhomem — CAIC em Barra do Corda com a professora regente, apés didlogo entre a
professora e as extensionistas, observou-se que os alunos possuiam dificuldades na leitura
e na escrita, o que dificultava o entendimento.

A revisdo de literatura baseou-se em Maria Alice Fernandes Sousa, Emilia
Ferreiro, Magda Soares, entre outras fontes que fomentaram a pesquisa. A metodologia
versou na abordagem socio interacionista, permitindo que o aluno tivesse a oportunidade
de construir sua aprendizagem através de algumas estratégias pedagogicas as quais foram

trabalhadas de forma interativa e lddica.

b) Programa de fluxo continuo: extensdo para todos as tecnologias da
informacéo e comunicagéo na terceira idade

Com a evolugéo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo — TIC’s, ao longo
do percurso histérico brasileiro, surgiu varias demandas educacionais para 0 acesso as
tecnologias. Atualmente as TIC's sdo instrumentos de inclusdo social e exercicio da
cidadania em todos os segmentos populacionais, ao levar em consideracdo que néo se
pode pensar nas atividades do dia-a-dia sem que n&o haja a presenca de instrumentos

tecnoldgicos. Desta forma, em meio a tantas mudangas e exigéncias sociais includentes
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as universidades publicas devem se organizar em torno de acgdes extensionistas que
colaborem com a aplicacdo de aprendizagem tecnoldgicas em todas as faixas etarias,
especialmente ente os idosos que fazem parte de um grupo de pessoas normalmente
preteridos pelas politicas publicas.

Pelo exposto as acdes extensionistas desse projeto buscaram promover encontros
intergeracionais que aproximassem o idoso das novas tecnologias da informagéo e
comunicacdo, indispensaveis para suas relagdes sociais.

Desta forma, a extensdo aqui realizada foi direcionada aos idosos do Programa
Universidade Aberta Intergeracional — UNABI/UEMA, Campus Barra do Corda,
vinculada a coordenacdo de extensdo da Universidade Estadual do Maranhdo com o
intuito de promover acdes além da socializacdo e inclusdo de pessoas da terceira idade.
As acOes desse projeto visaram ampliar o universo digital desse publico-alvo, respeitando
suas limitacBes motoras, cognitivas que sdo proprias dessa faixa etéria.

Sabe-se que o Programa Universidade Aberta Intergeracional — UNABI busca
valorizar ao publico da terceira idade uma melhor qualidade de vida, com pelo exercicio
da cidadania e os estimulando a uma participacdo ativa. Assim, as acdes extensionistas
desse projeto foram desenvolvidas com encontros pedagdgicos semanais e presenciais
nos dias de segunda e sexta-feira, das 15:00 as 16:30, tendo como publico alvo 25 idosos
do Programa UNABI/CESBAC/UEMA.

2.7. Apoio discente e atendimento educacional especializado

O movimento pela inclusdo vem sendo debatido em todo o mundo e, nas ultimas
décadas, esta crescendo consideravelmente no Brasil. Como consequéncia, tem originado a
elaboracdo de politicas publicas educacionais para a inclusdo de estudante com necessidades
especiais.

Assim sendo, a nocdo de inclusdo estd na insercdo de uma forma completa e
sistematica, com o0 objetivo de ndo deixar ninguém de fora do ensino regular. As escolas
inclusivas devem propor um modo de constru¢do do sistema educacional considerando as
necessidades de todos os estudantes (MANTOAN, 2003).

A Universidade é um espaco de aprendizagem e, como tal, deve alcangar a todos.
A inclusdo social deve ser um dos pilares fundamentais de sua filosofia, possibilitando que

todas as pessoas fagcam uso de seu direito a educacéo.
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Dentre as politicas de Educacdo Inclusiva estdo aquelas relacionadas aos
estudantes com necessidades especiais (tais como visuais, auditivas e de locomocgao), assim
como aquelas condizentes com a politica de incluséo social, cultural e econémica. Implicando
a insercdo de todos, sem discriminacdo de condig¢des linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas,
emocionais, étnicas ou socioeconémicas e requerendo sistemas educacionais planejados e
organizados que deem conta da diversidade de estudante e oferecam respostas adequadas as
suas caracteristicas e necessidades.

O compromisso da UEMA com essas questdes esta explicitado no Programa de
Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais. Desde 0 momento em que foi aprovada a
Resolucdo n° 231/00 — CONSUN/UEMA, de 29 de fevereiro de 2000, que instituiu o Nucleo
22 Interdisciplinar de Educagdo Especial, a inclusdo tem sido uma das premissas do
desenvolvimento desta IES. Dentre outras a¢cdes afirmativas, a Resolugdo assegura condicoes
de atendimento diferenciado nos campi da Instituicdo para estudante com necessidades
especiais.

No intuito de se alinhar ao disposto em Decretos-Leis, Leis e as resolucbes do
Conselho Nacional de Educacéo, tais como o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que
orienta a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e para fortalecer o compromisso institucional com a garantia de acessibilidade, foi
instituido pela Resolucéo n° 886/2014, de 11 de dezembro de 2014, o Nucleo de Acessibilidade
da UEMA (NAU), vinculado a Reitoria.

O Nucleo faz o acompanhamento educacional dos estudantes com deficiéncia
(fisica, visual e auditiva), transtornos de desenvolvimento, altas habilidades, distarbio de
aprendizagem ou em transtornos de saude mediante a remocdo de barreiras fisico
arquitetonicas, comunicacionais e pedoldgicas.

Tem a finalidade de proporcionar condi¢bes de acessibilidade e garantir a
permanéncia as pessoas com necessidades educacionais especiais no espaco académico,
incluindo todos os integrantes da comunidade académica. Operacionaliza suas a¢des baseadas
em diretrizes para uma politica inclusiva, a qual representa importante conquista para a
educacgdo, contribuindo para reduzir a evasdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais. O objetivo do Nucleo é viabilizar condicbes para expressdo plena do potencial do
estudante durante o ensino e aprendizagem, garantindo sua inclusdo social e académica nesta

Universidade.



; ¢, | UNIVERSIDADE
¢ [g== *| ESTADUAL DO
Sz | MARANHAO

Mas vai além da indicacdo de necessidades imediatas para o acesso. Trabalha no
diagndstico de demandas e elabora projetos visando a ampliacdo deste acesso. Busca, também,
fomentar a formacdo de egressos capazes de atender as demandas dos portadores de
necessidades especiais e levar inclusdo para além dos portbes da universidade, contribuindo
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estabelece a obrigatoriedade do
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras em curso de Licenciatura e é plenamente
cumprido pela UEMA. A disciplina é optativa nos cursos de bacharelado. Para ampliar o
alcance e potencializar a inclusdo, além de capacitar e disponibilizar docentes para o ensino da
disciplina, o NAU oferece, regularmente, o curso de Lingua Brasileira de Sinais a toda
comunidade académica e ao publico em geral.

Buscando contribuir para a efetivacdo da Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014),
oferece o curso de Transtorno de Espectro Autista — TEA.

Oferece, ainda, os cursos de Sistema Braille, Dificuldades de Aprendizagem,
Intervencdo Fonoaudioldgica nas AlteracGes da Fala e Linguagem, Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade — TDAH, Préaticas Pedagogicas Inclusivas, Ecoterapia,
Audiodescrigdo, Educagéo Inclusiva na Educacdo Infantil, dentre outros.

Outras politicas institucionais de apoio ao discente foram implementadas quanto a
permanéncia: a criacdo do Programa Bolsa de Trabalho (Resolucdo n° 179/2015 -
CAD/UEMA); a instituicdo do Programa Auxilio Alimentacdo, como incentivado pecuniario
mensal de carater provisério em campi em que ndo existem restaurantes universitarios
(Resolugdo n° 228/2017 — CAD/UEMA); o Programa Auxilio Moradia, viabilizando a
permanéncia dos estudante na Universidade cujas familias residam em outro pais, estado ou
municipio diferente dos campi de vinculo (Resolucéo n° 230/2017 — CAD/UEMA); o Programa
Auxilio Creche, que disponibiliza ajuda financeira aos estudantes (Resolucdo n® 229/2017 -
CAD/UEMA); criacdo do Programa de Mobilidade Académica Internacional e Nacional para

alunos dos cursos de graduacdo e pds-graduagdo (PROMAD).

2.8. Avaliacéo do Curso

O processo de avaliacdo permeia a constituicdo da sociedade, visto que
sempre estivemos sendo classificados por algum critério pela estética, pela etnia, por

profissdes ou por outros pressupostos impostos pela sociedade em que vivemos.
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Segundo Luckesi (2002), a avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve
um ato que ultrapassa a obtencdo da configuragdo do objeto, exigindo decisédo do que
fazer com ele. A verificagdo € uma agdo que “congela” o objeto; a avaliacdo, por sua vez,

direciona o objeto numa trilha dindmica da acéo.

2.8.1. Interna

Compreendendo que a avaliagdo € um processo ciclico, e que os resultados
alcancados objetivam desencadear novas discussodes e proposic¢oes para a melhoria deste
Curso, as avaliagOes internas consideram a atual realidade do Curso de Letras e
convergem para o fato de que a participacdo da comunidade académica (professores,
académicos e coordenadores/diretores de curso) na construcdo integrada das mudancas
necessarias para elevar os indicadores de qualidade desta universidade.

Desse modo, este Curso considera as informagdes colhidas na Avalgrad,
analisando e interpretando os dados produzidos por esta avaliacdo sistematicamente,
envolvendo os segmentos do Curso (discentes e docentes), visando analisar os resultados
a producéo de acOes necessarias. Nesse sentido, este curso afere os resultados interagindo
no processo ensino-aprendizagem, tanto internos - corpo docente e discente, técnicos
administrativos, estrutura fisica, Projeto Pedagdgico do Curso - como institucionais em
relacdo ao PPC e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UEMA e fatores
externos - comunidade envolvida em projetos de extensdao do Curso, campos de aulas
praticas e de estagio curriculares e egressos.

Portanto, os resultados da avaliacdo interna do Curso servirdo para subsidiar e

justificar as reformas ou o0s ajustes necessarios no PPC.

2.8.2. Externa

Nos processos de Avaliacdo Institucional Externa, destaca-se a avaliacdo que o
CEE, 6rgdo com funcédo regulatdria de reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de
curso, realiza nesta Instituicao.

O CEE regulamenta os cursos superiores da UEMA, por meio de um conjunto de
normas e pareceres, dentre eles, a Resolucdo n° 109, de 17 de maio de 2018, que estabelece
normas para a Educacdo Superior no Sistema Estadual de Ensino do Maranhéo.

A avaliacdo do CEE incide em todos os aspectos do ensino, da pesquisa e da

extensdo, obtendo informacdes que servirdo de orientacéo para a melhoria dos cursos.



%, | UNIVERSIDADE
= *| ESTADUAL DO
MARANHAO

CAPITULO 3 - ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 Concepcao pedagogica

O Curso de Pedagogia do CESBAC/UEMA apresenta como pressuposto bésico,
para a formacdo de profissionais da educacdo, a concepgéo socio-historica de educacéo,
considerando que um dos objetivos deste é formar um sujeito sécio-histérico dotado de
competéncia técnica e compromisso politico para compreender e interferir no
funcionamento de uma sociedade complexa, contraditoria e em constantes
transformagoes.

Ndo obstante, levando em consideracdo que a Etica é fundamental no
desenvolvimento e construcdo do sujeito, busca-se construir no decorrer do processo de
formagéo profissional dos académicos em pedagogia, competéncias que sdo essenciais
para o fazer profissional, tais como: a verdade, dignidade, solidariedade, o respeito, o
espirito grupal, a empatia e a ética profissional.

Com base no exposto, levando em consideracdo a formacgéo do educador sujeito
socio-histdrico, o Curso de Pedagogia desenvolve seu processo pedagdgico profissional
tendo por principios:

a) A “liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte € o saber” (Lei 9394/96 Art.3°, inciso II);

b) O “pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas" (Idem, inciso III);

a) O “respeito a liberdade e aprego a tolerancia" (Idem, inciso IV);

b) A “garantia de padrdo de qualidade" (Idem, inciso IX);

C) A “valorizac¢do da experiéncia extraescolar" (Inciso X);

d) A “vinculagdo entre a educacdo escolar, o mundo do trabalho e as praticas
sociais" (Inciso XI);

e) A estimulacdo da criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo (Conforme Art. 43, inciso I);

f) A suscitacdo do desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional (conforme idem, inciso V);

g) A estimulacdo do conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestacdo de servigos especializados & comunidade e

estabelecimento com esta de uma relacdo de reciprocidade (conforme, idem, inciso VI).
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Em suma, as habilidades, competéncias e principios descritos acima s&o
fundamentais entre o processo de formac&o, no entanto a partir da pratica desenvolvida o
Curso de Pedagogia do CESBAC/UEMA busca formar profissionais capazes de
compreender as diferencas individuais, o sujeito como um todo, do mesmo modo que a

diversidade.

3.2 Metodologia

3.2.1 Métodos, técnicas e recursos de ensino, aprendizagem e de avaliacdo nos
componentes curriculares

A metodologia do Curso se baseia no pressuposto necessario da articulacdo
TEORIA/PRATICA, privilegiando-se as praticas sociais, em geral, como fonte da teoria
e a teoria como expressdo da pratica que a gera, e as praticas pedagogicas, em particular,
como elemento estruturador e organizador da formacdo profissional. Dessa forma, a
formacdo do professor tem como eixo estruturador as praticas sociais que, quando
circunscritas a educacdo, organizam-se através de suas proprias praticas pedagogicas.

Para isso, propfe-se uma estratégia pedagdgica que va criando, de forma
crescente, as condicBes de articulacdo entre teoria e pratica: As atividades curriculares
devem prever niveis de insercdo dos alunos na realidade, articuladas pela atividade de
pesquisa. Os recursos e técnicas de ensino utilizados pelos professores devem permitir a
sua participacdo individual e grupal, tendo como preocupacdo o desenvolvimento do
pensamento critico e da competéncia coletiva. A énfase dada a préatica pedagogica se
evidencia através da importante carga horaria obrigatoria destinada as atividades praticas.

Com efeito, a metodologia de ensino e aprendizagem aplicada no Curso de
Pedagogia Licenciatura esta baseada nos parametros seguintes:

a. Atividades extraclasse e complementares (visitas técnicas, viagens académicas,
palestras, oficinas, entre outros);

b. Aulas de campo (visitas técnicas);

c. Material didatico de apoio;

d. Recuperacdo de aprendizagens paralelas;

e. Aprendizagem significativa;

f. Integracdo entre as disciplinas promovendo a interdisciplinaridade e a transversalidade;

g. Conhecimentos especificos;



¢, | UNIVERSIDADE
‘| ESTADUAL DO

izt | MARANHAO

h. Foco e contextualizacdo da realidade;

I. Qualificagdes humanas por meio da interiorizagdo de atitudes e valores;

J- Aplicacédo de metodologias inovadoras e ativas de aprendizagem.

k. O professor como o agente de integracdo mais importante em todo o processo de

formacéo profissional.

Os pardmetros metodoldgicos expressos acima preconizam uma pratica
pedagdgica diferenciada, que promove o atendimento as diferentes necessidades dos
educandos, que orienta e reorienta 0 processo didatico e estabelece metas em relacao a
aquisicdo de competéncias e habilidades.

Nesse sentido, 0 ensino-aprendizagem vem a ser um processo de construcéo e
reconstrucdo do conhecimento que interfere diretamente na formacao do sujeito. Avaliar
a aprendizagem pressupfe avaliar se a metodologia de trabalho correspondeu a um
processo de ensino ativo, desprezando processos que levem o discente a uma atitude
passiva e alienante. Implica redimensionar o contetdo e a forma de avaliacdo,
proporcionando momentos em que o discente expresse sua compreensdo, analise e
julgamento de determinados problemas, relacionados a pratica profissional em cada
unidade de contetdo.

No que se refere a avaliagdo do aluno, atualmente, segue-se as determinacdes do
Regimento dos Cursos de Graduacdo da UEMA, quanto a frequéncia e aproveitamento. Séo
aplicadas trés avaliacOes, sendo os resultados expressos em notas de zero a dez, admitindo-se
0,5 (meio ponto), devendo a média final ser expressa com, no maximo, uma casa decimal.

Os instrumentos de avaliacdo, com seus respectivos critérios avaliativos bem definidos
e explicitos, devem ser trabalhados no sentido de propiciarem a professores e académicos
retorno quanto ao alcance dos objetivos educacionais propostos no plano de ensino.

Avaliar esta relacionado com a busca de uma aprendizagem significativa para quem
aprende e também para atender as necessidades do contexto atual. Avaliar requer, pois,
procedimentos metodoldgicos nos quais discentes e docentes estejam igualmente envolvidos.

A avaliacdo da aprendizagem é realizada no &mbito de cada componente curricular, em
conformidade com os planos de ensino, observando-se o processo de desenvolvimento do aluno
na aquisicéo das competéncias e habilidades estabelecidas em cada disciplina do curriculo.

Sera considerado aprovado em cada disciplina o estudante que obtiver nota geral da

disciplina igual ou superior a 7,0 (sete).
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O estudante que obtiver média da disciplina igual ou superior a 5,0 (cinco) e inferior a
7,0 (sete) e que tenha comparecido, no minimo, a 75% (setenta e cinco por cento) das atividades
académicas, no ensino presencial, ou tenha realizado no minimo 25% (vinte e cinco por cento)
das atividades avaliativas virtuais na modalidade a distancia, podera ser submetido a avaliacdo
final, conforme previsto na Resolugdo n° 1477/2021 — CEPE/UEMA.

3.2.2 Organizacao e funcionamento do Curso

Minimo Maximo

Prazo para Integralizagdo Curricular 6 anos (12

4 anos (8 semestres)

semestres)
Regime do curso Semestral com disciplinas semestrais
Dias anuais Uteis 200
Dias Uteis semanais 6 (segunda a sabado)
Semanas semestrais 15
Matriculas semestrais / ano 1
Semanas provas semestrais 3

Vespertino: 13h30min — 18h30min

Noturno: 18h30min as 21h50min
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) Monografia e Proposta Pedagogica
Total de créditos do Curriculo do Curso 183 créditos
Créditos de Aulas tedricas 160 créditos
Créditos de Aulas praticas 23 creditos
Hora-aula 50 minutos
Carga horéria do curriculo do Curso 3435 horas
Hora-aula do curriculo do Curso 4122 h/a
Resolucdo 1477/2021 — Carga Horaria Carga horaria Percentual
Nucleo Comum — Art. 45 Res. n.
1369/2019-CEPE/UEMA
Nucleo Especifico — Art. 46 Res. n.
1369/2019-CEPE/UEMA

Sub Total — Art. 47 Res. n. 1369/2019-

CEPE/UEMA
ATP — Art. 64 Res. n. 1369/2019-
CEPE/UEMA
NUcleo Livre — Art. 48 Res. n. 1369/2019-
CEPE/UEMA
Estagio — Art. 71 Res. n. 1369/2019-
CEPE/UEMA
Pratica — Art. 71 Res. n. 1369/2019-
CEPE/UEMA

Horario de Funcionamento*

900 26%

2190 64%

3090 90%

225 6,5%

120 3,5%

405 12%

405 12%

* O funcionamento do Curso obedece ao disposto na Resolugdo n° 1233/2016-CEPE/UEMA, que
regulamenta a hora-aula e horarios nos cursos de graduacao da Universidade Estadual do Maranhéo,
utilizando o sabado como dia letivo.
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Demonstrativo de conversao de carga horaria em horas-aula no Curso

A B C D E F G H
Carga Carga Quantitativ | Quantitativ | Quantita | Quantit Carga Horas-
Categori horéria | horaria 0 ode tivode | ativode | horéria aula
a por por de horérios minutos | compon total total
compon | compone | horas/aula por de aula ente no
ente nte por componente por curso
em em component , compon
horas minutos e por semana ente,
por
semana
Conveng (h) (min) (h/a) horarios/s (min/als (cc) (h) (h/a)
ao )
Base de PPC B=Ax | C=B:50 | D=C:18 | E=Dx PPC G=Ax | H=C
célculo 60 min min sem 50 min F X F
Disciplina 60 3.600 72 4 200 40 2400 2880
S 90 5.400 108 6 300 0 0 0
Préaticas 135 8.100 162 9 450 6 810 972
Curricula 180 10.800 216 12 600 0 0 0
rese
Estagios
ATP 225 13.500 270 - - 1 225 270
Total 47 0 0

Fonte: RESOLUCAO n°1233/2016 -CEPE/UEMA - Hora/aula = 50 min

3.2.3. Estagio Supervisionado

De acordo com o Regimento dos Cursos de Graduacao da Universidade Estadual

do Maranhéo, estabelecido pela Resolugdo n.° 1477/2021-CEPE/UEMA, Art. 61 carga
horaria de Estagio Supervisionado obrigatorio dos cursos de licenciatura obedecera as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacdo continuada e as Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Licenciatura da UEMA.

Art. 58 O estagio é ato educativo supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho produtivo para estudantes regularmente matriculados e seré regido por
regulamento aprovado pelo Colegiado, como parte do PPC, devendo conter
normas de operacionalizagdo, formas de avaliagdo e tipos de atividades a serem
aceitas.

§ 1° O Estdgio Supervisionado, como um componente curricular, pode ser
obrigatdrio e ndo obrigatdrio, conforme determina a legislacéo vigente e contida
nos projetos pedagdgicos de cada curso.

§ 2° O Estégio Supervisionado obrigatério é aquele definido como tal no PPC,
cuja carga horéria é requisito para aprovacao e obten¢do de diploma.

§ 3° O Estagio Supervisionado ndo obrigatério é aquele desenvolvido pelo
estudante, como atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e
obrigatdria, considerado também como uma atividade complementar, conforme
inciso 1V do artigo 46 deste Regimento.
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Em atendimento a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, bem como a Resolucédo
CEPE/UEMA n° 1264/2017, o Estagio Curricular Supervisionado, no Curso de
Pedagogia Licenciatura, serd realizado mediante regéncia de classe e intervencdo
sistematizada em situacdes que se apresentam no campo de estagio, conforme a seguinte
distribuicdo de carga horéria:

| — Estagio Curricular Supervisionado na Educacéo Infantil — 135h;

I — Estagio Curricular Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
—135h;

Il — Estagio Curricular Supervisionado em Areas Especificas — 135h.

As orientac@es iniciardo na sala de aula do curso do estagiario para informacdes
gerais das atividades, previamente planejadas pelos professores e coordenador de estagio.

3.2.4. Atividades Teorico-Praticas (ATP)

Com base na Resolugdo n° 1264/2017-CEPE/UEMA, as Atividades Tedrico-

Praticas — ATP, obedecem o disposto:

Art. 10 - O componente curricular e Atividades Tedrico-Praticas (ATP) de
aprofundamento em &reas especificas nos cursos de licenciaturas da UEMA
deverdo enriquecer o processo formativo do estudante como um todo.

§ 1° As atividades teorico-praticas de aprofundamento, na UEMA, tém carga
horéria total de 225 horas e corresponde a cinco créditos de 45 horas cada.

§ 2° O aluno deverd formalizar requerimento com documentagdo
comprobatdria das ATP junto a Secretaria do curso, para avaliagdo e parecer
do colegiado e consequente registro no SigUEMA pela dire¢do do curso.

8§ 3° Para cumprir a carga hordria das atividades tedrico-préticas, estabelecidas
no curriculo do curso, serdo aceitas atividades realizadas no ambito da UEMA
e de outras instituigdes legalmente reconhecidas.

Art. 11 A universidade devera incentivar, orientar e aproveitar a participacao
do estudante em atividades de ensino e iniciacdo & docéncia, de iniciagdo a
pesquisa e de extensdo.

Art. 12 As atividades tedrico-praticas sdo componentes obrigatérios do
curriculo dos cursos de licenciatura e constituem-se como requisito
indispensavel para a conclusao do curso.

Art. 13 A contabilizacdo da carga horéria total de 225 horas devera ser
composta a partir dos trés grupos de atividades.

Grupo | — Atividades de Ensino e Iniciacdo a Docéncia

Grupo Il — Atividades de Iniciagdo a Pesquisa

Grupo 1l — Atividades de Extenséo
Grupo IV — Atividades de Iniciacdo ao Desenvolvimento Tecnoldgico e
Inovagéo

§ 1° As informacdes de orientacdo aos estudantes sdo de responsabilidade do
diretor do curso que, no inicio do semestre letivo, deverd informar aos
estudantes o periodo para encaminhar seus documentos comprobatérios das
ATP.

§ 2° O periodo estabelecido para os estudantes encaminharem suas ATP deve
ter a primeira contagem da carga horaria no quarto, a segunda no sexto e a
altima no oitavo periodo.
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As Atividades Tedrico-Praticas — ATP no Curso de Pedagogia Licenciatura
deveréo enriquecer o processo formativo do estudante como um todo, e nesse aspecto a
Universidade incentiva, orienta e aproveita a participacdo do estudante em atividades que
envolvam a extensdo.

As ATP tém carga horéria total de 225 (duzentas e vinte e cinco) horas, sendo
o registro e o controle feito pela diretora do curso, utilizando os critérios estabelecidos na
Resolucdo n° 1264/2017-CEPE/UEMA para contabilizacdo da carga horaria.

3.2.5. Préticas Curriculares

Importante situar a concepcdo e o entendimento do papel da pratica como
componente curricular e do estagio supervisionado, resguardando a especificidade de
cada um e sua necessaria articulacdo, bem como a necessaria supervisao desses momentos
formativos, a caracterizacdo dos mesmos como parte obrigatéria da formacéo tal como
delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e refor¢ado no Parecer CNE/CES n° 15/2005.

O Parecer CNE/CP n° 2/2015 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagdo Basica, ratifica o Parecer CNE/CP n° 28/2001, que distingue

a pratica como componente curricular do estagio supervisionado:

A prética como componente curricular é, pois, uma prética que produz
algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente [...] de
apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de
ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio
da duragdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacéo da identidade do professor como educador. Esta correlacéo teoria
e pratica é um movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados
na gestdo, administracdo e resolucdo de situagBes préprias do ambiente da
educacdo escolar. A pratica, como componente curricular, que tera
necessariamente a marca dos projetos pedag6gicos das institui¢Oes
formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da propria educacéo escolar, pode envolver uma articulagdo com
0s 6rgaos normativos e com os 6rgéos executivos dos sistemas. Com isto se
pode ver nas politicas educacionais e na normatizacéo das leis uma concepgao
de governo ou de Estado em agdo. Pode-se assinalar também uma presenca
junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como esta definida no Art.
1° da LDB. Professores sdo ligados a entidades de representacdo
profissional cuja existéncia e legislacéo eles devem conhecer previamente.
Importante também é o conhecimento de familias de estudantes sob vérios
pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos
alunos. (Grifo nosso)
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E fundamental que haja tempo e espaco para a pratica, como componente
curricular, desde o inicio do curso e que haja uma supervisdo da instituicao
formadora como forma de apoio até mesmo a vista de uma avaliacdo de
qualidade.

[...] Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular
obrigatorio integrado a proposta pedagégica: estagio curricular supervisionado
de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio.
Assim, o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo pedagdgica
entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso, é que este momento
se chama estagio curricular supervisionado.

Este € um momento de formagdao profissional do formando seja pelo exercicio
direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de
atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional
ja habilitado. Ele ndo é uma atividade facultativa sendo uma das condi¢des
para a obtencdo da respectiva licenca. N&o se trata de uma atividade avulsa que
angarie recursos para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele
como méao-de-obra barata e disfar¢ada. Ele é necessario como momento de
preparacao préxima em uma unidade de ensino. [...]

Assim o estagio curricular supervisionado devera ser um componente
obrigatdrio da organizacéo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades de trabalho
académico.

Ao mesmo tempo, os sistemas de ensino devem propiciar as instituicbes
formadoras a abertura de suas escolas de educacdo bésica para o estagio
curricular supervisionado. Esta abertura, considerado o regime de colaboracéo
prescrito no art. 211 da Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um
acordo entre instituicdo formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade
escolar acolhedora da presenca de estagiarios. Em contrapartida, os docentes
em atuagdo nesta escola poderdo receber alguma modalidade de formacéo
continuada a partir da instituicdo formadora. Assim, nada impede que, no seu
projeto pedagégico, em elaboracdo ou em revisdo, a prépria unidade escolar
possa combinar com uma instituicdo formadora uma participacdo de caréater
reciproco no campo do estagio curricular supervisionado.

O Parecer CNE/CES n° 15/2005 ratifica essa compreensao ao afirmar que:

[...] a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplica¢éo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, ho &mbito do
ensino, 0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas
diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacao pedagogica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada &rea
do conhecimento. Por sua vez, o estagio supervisionado é um conjunto de
atividades de formacao, realizadas sob a supervisdo de docentes da institui¢do
formadora, e acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta
situacOes de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado tem o
objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do
curso por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou préatico
(Grifo nosso).
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O referido Parecer destaca, ainda, que:

As disciplinas relacionadas com a educacdo que incluem atividades de
carater pratico podem ser computadas na carga horaria classificada como
prética como componente curricular, mas 0 mesmo ndo ocorre com as
disciplinas relacionadas aos conhecimentos técnico-cientificos préprios da
area do conhecimento para a qual se faz a formacdo. Por exemplo,
disciplinas de carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja prover a formacao
basica em Quimica, ndo devem ser computadas como pratica como
componente curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim, poderéo ser
criadas novas disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das
necessidades de cada instituicdo (Grifo nosso).

Na formacéo docente, relacéo teoria e pratica devem ocorrer por meio de multiplas

maneiras, conforme o que foi estabelecido,

[...] uma concepcéo de pratica mais como componente curricular implica em
vé-la como uma dimensao do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos
de formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (PARECER CNE/CP 9/2001, p. 23).

A partir dessa perspectiva, distingue-se, de um lado, a pratica como componente
curricular investigativo e, de outro, a pratica de ensino desenvolvida no estagio
obrigatério definidos em lei. A primeira € mais abrangente, contemplando dispositivos
legais a partir do entendimento que se constitui numa pratica que produz algo no ambito
do ensino, sendo um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer CNE/CP
n® 9/2001, devendo ser uma atividade flexivel quanto aos outros pontos de apoio do
processo formativo.

A pratica como componente curricular deve ser planejada na elaboracdo do
projeto pedagdgico, e seu acontecer da-se desde o inicio da duracdo do processo em
articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, concorrendo, conjuntamente, para a formacdo da identidade do professor
como educador. Considera ainda o novo paradigma das diretrizes nacionais sobre a
formacdo de educadores e suas exigéncias legais voltadas para um padréo de qualidade
nos cursos de licenciatura.

Desse modo, a pratica curricular desenvolve atitudes investigativas, reflexivas e
atuantes frente a complexidade da realidade educacional. Além disso, cria espago para o
exercicio da capacidade de pesquisar o fato educativo, estimulando o estudante a reflexdo
e a intervencdo no cotidiano da pratica pedagogica investigativa e promovendo a

integracdo dos estudantes. Pode também socializar experiéncias que contribuam para a
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iniciacdo cientifica, por meio da pratica da pesquisa em educacéo, no sentido de fortalecer
e articular os saberes para a docéncia na busca da formacéo da identidade do professor.

No Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 9 de junho de 2015, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, destaca-se que é importante apreender 0S processos
e, sobretudo, situar a concepcdo e o entendimento do papel da prética e do estagio
supervisionado como componentes curriculares, resguardando a especificidade de cada
um e sua necessaria articulacdo, bem como a necessaria supervisdo desses momentos
formativos, a caracterizacdo dos mesmos como parte obrigatoria da formacéo tal como
delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e refor¢ado no Parecer CNE/CES n° 15/2005.

A Universidade Estadual do Maranhdo, por meio da Resolugdo n°® 1.264/2017 —
CEPE/UEMA estabeleceu as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da
UEMA, em que define, entre outras orientac6es voltadas para a construgcdo do curriculo
desses cursos, 0os componentes curriculares que formam o ndcleo pratico, conforme o
prescrito pelo Parecer CNE/CP n° 2/2015 e pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que
orienta, a saber: Pratica Curricular na Dimensdo Politico-Social, Pratica Curricular na
Dimensdo Educacional, Pratica Curricular na Dimensédo Escolar e todos 0s estagios.

O nucleo prético é formado pelos seguintes componentes curriculares: os estagios
curriculares supervisionados, as trés praticas curriculares e as atividades tedrico-praticas.

As trés praticas estabelecidas na Resolucdo n°® 1.264/2017 — CEPE/UEMA e
fundamentadas a partir da orientacdo dos Pareceres CNE/CP n° 28/2000, CNE/CES n°
15/2005 e CNE/CP n° 2/2015 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 estéo assim definidas:
| - Prética Curricular na Dimenséo Politico-Social (135h);

Il - Pratica Curricular na Dimensdo Educacional (135h); e
I11 - Pratica Curricular na Dimensao Escolar (135h).

A metodologia escolhida para a realizacdo dessas atividades inclui a realizacéo de
projetos integradores, os quais serdo desenvolvidos do 2° ao 4° periodo, momentos nos
quais o aluno receberd orientacdes acerca da construcdo dos projetos e do tempo
especifico para desenvolvé-los. Em cada um desses periodos os projetos envolverdo
outras disciplinas, numa perspectiva interdisciplinar. Dentre essas atividades, podemos
citar a participagdo em pesquisas educacionais, programas de extensao, elaboracdo de
material didatico, desenvolvimento de projetos de eventos cientificos, entre outros.

As praticas curriculares serdo desenvolvidas em diferentes contextos educacionais

e terdo elementos tedricos e didatico-metodoldgicos a fim de potencializar as praticas
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docentes. Devem enfatizar o conhecimento interdisciplinar e possibilitar uma constante
atualizagdo curricular, tratando de questdes emergentes no aspecto cientifico-politico-
sociocultural. Devem suscitar a reflexdo da prética formativa, com fins interventivos
conscientes e sistematicos na realidade educacional em que se inserem, colaborando dessa
forma, com a qualidade do ensino e com a formacdo de pessoas cidadds aptas a
construirem uma sociedade menos desigual (Caderno de Préticas Curriculares, 2010, p.9).
Poderdo ser feitas em forma de projetos tematicos com envolvimento da comunidade
escolar ou em espacos ndo formais da comunidade, tais como: oficinas de trabalho;
producdo de textos, producdo de materiais didaticos tais como: livretos, cartilhas, jogos,
visitas cientificas, viagens culturais etc., a depender da prévia aprovacdo da Dire¢ao dos
Cursos de Licenciatura.

Distribuicdo da carga horéaria de Préatica Curricular em trés periodos nos Cursos
de Licenciatura da UEMA.

Reuniso como _ Atividade Producéo do

. independente do Trabalho Total

Periodos professor/tutor X
aluno Final

2° 45 h 60h 30h 135h

3° 45h 60h 30h 135h

40 45h 60h 30h 135h
TOTAL 135h 180h 90h 405h

Fonte: Dimensédo préatica nos cursos de licenciatura: organizagdo técnico-pedagégica da UEMA. (RIOS,

2009)

O processo formativo do professor como pratica pedagdgica reflexiva e
investigativa visa buscar o saber e o fazer como tarefa interativa, presente na significacao
social da profissdo, na reflexdo e na investigacdo da atividade profissional, valorizada
pela pesquisa individual e coletiva, no sentido de fortalecer e articular os saberes da
docéncia na formacéo da identidade do professor como educador.

Entre as acbes a serem desenvolvidas pelo estudante no ambito da prética
curricular, destaca-se a participacdo em atividades voltadas a pesquisa, a reflexdo e a
intervengdo em situagdes-problemas na comunidade. Para tanto, o estudante serd
devidamente encaminhado a instituicdo de ensino ou outros espagos educacionais
credenciados.

Para a consecucdo do PPC, entende-se que as metodologias propostas podem

considerar os seguintes procedimentos como:
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v' Observacdo de diferentes dimensGes da pratica educativa; reflexao;
registros de observacoOes realizadas e resolugédo de situagdes-problemas;

v Observacdo e reflexdo sobre a pratica educativa com a possibilidade de
utilizacao de tecnologias de informacao;

v' Levantamento e analise de materiais e livros didaticos;

v" Levantamento e analise de documentos relativos a organizacdo do
trabalho na escola;

v' Coleta e analise de narrativas orais e escritas de profissionais da
educacdo, estudantes e pais ou responsaveis pelos alunos da escola
bésica;

v’ Estudos de caso delineados a partir dos desafios encontrados no contexto
escolar relacionados a: questdes de ensino e de aprendizagem; projetos
educativos; articulacao entre profissionais e diferentes setores da escola;
relacdo familia e escola; formacdo continuada de professores e de
gestores da escola bésica.

A pratica curricular tera como objetivo articular diferentes conjuntos de
conhecimentos, saberes e experiéncias que serdo adquiridos e vivenciados pelos
estudantes em diferentes tempos e espagos no transcorrer do curso, de maneira a
aprofundar a compreensdo da pratica educativa em contextos distintos. Devera, portanto,
atender as especificidades de cada curso de licenciatura da UEMA.

As atividades na pratica curricular serdo norteadas por tematicas especificas de
acordo com o Projeto Pedagdgico de cada curso ou Programa Especial de Formacao de
Professores. Estd organizada em um total de 405 (quatrocentos e cinco) horas
correspondentes a 09 (nove) créditos, distribuidas do segundo ao quinto periodo do curso.
A avaliacdo das atividades relacionadas a Pratica Curricular sera feita pelo professor (a)

no decorrer desse componente curricular.

Concepgdes das préticas curriculares no Curso de Pedagogia Licenciatura do

Centro de Estudos Superiores de Barra do Corda

> Pratica Curricular na Dimensao Politico-Social - 135 horas
A Prética Curricular na Dimensao Politico-Social visa orientar e fornecer a
formacéo dos saberes da docéncia por meio de ferramentas didatico pedagogicas para que

possam realizar praticas curriculares contextualizadas e interdisciplinares, a partir de
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conteddos que demonstrem a dimensdo politico-social da Educacdo. Esta pratica devera
proporcionar a compreensdo das fungdes sociais e politicas da Educacéo, da escola como
instituicdo social inserida em uma comunidade, além da contextualizacdo das
problematicas sociais, culturais e educacionais, desenvolvidas por meio de projetos
educacionais tematicos a partir de questdes cientificamente relevantes das praticas

curriculares em uma viséo interdisciplinar e multidisciplinar.

» Prética Curricular na Dimensdo Educacional- 135 horas

A Préatica Curricular na Dimensdo Educacional tem o intuito de contribuir na
formacgéo dos saberes da docéncia, considerando as concepcOes sobre a significagdo
social da profissdo, a relevancia da atividade docente e no espaco pedagdgico do
professor. Essa pratica deverd permitir a organizacdo da acdo docente voltada para sua
atuacdo, na direcéo do ensino, da pesquisa e da extensdo, possibilitando também conhecer
as metodologias de ensino desenvolvidas pelos professores na educacéao basica, na busca
da construcdo da identidade do ser professor, na sociedade atual. Essa pratica curricular
deve ser desenvolvida na visdo interdisciplinar e multidisciplinar por meio da construgédo

e desenvolvimento de projetos educativos tematicos.

» Pratica Curricular da Dimenséo Escolar — 135 horas

A Pratica Curricular na Dimensao Escolar visa contribuir com a formacao dos
saberes da docéncia, considerando a dimensdo democratica e participativa na escola como
ambiente da formacgdo social do individuo cidaddo para o exercicio consciente da
cidadania, devendo abordar a escola a partir da diversidade que deve fundamentar o
projeto pedagodgico, na sua estrutura, organizacdo e dindmica administrativa-técnico-
pedagdgica, buscando por meio da construcdo e do desenvolvimento de projetos
educativos que contemple a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; o respeito a liberdade
e 0 apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educagdo; a gestdo democrética
do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais, 0
respeito e a valorizacdo da diversidade etnicorracial, entre outros, constituem principios

vitais para a melhoria e democratizac¢do da gestéo e do ensino.
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TEMPO E ESPACO DAS PRATICAS

As préticas curriculares serdo desenvolvidas no decorrer do periodo de acordo
com o cronograma previamente estabelecido.

Primeiro periodo de 45 horas: Nas primeiras 20 horas, serdo realizadas
atividades em sala de aula com o professor (a) com a finalidade de orientar, acompanhar
e avaliar as atividades de elaboragdo dos projetos, instrumentos, levantamentos de dados
e informacdes. Ao final dessas primeiras 20h, o aluno devera apresentar um esboco de
projeto ou plano de atividades a serem executados no espaco educativo definido
previamente. As 25 horas que faltam para totalizar as 45 horas da 12 unidade serdo
trabalhadas de acordo com o cronograma estabelecido no plano de trabalho ou projeto,
constando de:

v Revisdo da literatura da tematica escolhida;
v Visitas aos espacos educacionais com vistas a investigacdo ou
desenvolvimento de atividades pedagdgicas (levantamento de dados,
documentos legais), quais sejam:

a) estudo do planejamento de ensino do periodo correspondente a etapa do
desenvolvimento das praticas com vistas a interdisciplinaridade;

b) levantamento da realidade estudada;

c) leitura e analise do Projeto Pedagdgico da Escola;

d) leitura do Regimento Interno da Escola; e

e) leitura dos projetos desenvolvidos pela escola.

A operacionalizacdo devera ser em grupo. O acompanhamento pedagogico sera
feito pelo professor em encontros presenciais. Os demais acompanhamentos serdo
realizados via e-mail com a obrigatoriedade de ambas as partes realizarem as devolutivas
dos e-mails.

Segundo periodo de 45 horas: Nas primeiras 20 (vinte) horas, o professor devera
orientar os alunos acerca da organizacao e tratamento dos dados coletados, bem como de
todo o material bibliografico levantado para a fundamentacdo do projeto ou plano de
trabalho. Além disso, o professor devera entregar o roteiro de relatério do componente
curricular. Nas 25 (vinte e cinco) horas restantes, o aluno devera elaborar a primeira
versdo do relatério, de acordo as orientacdes estabelecidas previamente, e entregar ao

professor para avaliacéo.
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Terceiro periodo de 45 horas: Nas 25 (vinte e cinco) horas, o0 aluno devera
organizar a apresentagdo do relatdrio a partir das orientagdes estabelecidas pelo professor
quanto aos procedimentos. Nas 20 (vinte) horas restantes, preparacdo e realizacdo do
seminario ou acdo social da pratica com a participacdo de comunidade. Etapa da

elaboracdo do relatorio com carga horaria de 25 horas para:

e O registro dos diarios sera feito de 45 em 45 horas.
e As atribuigBes de nota serdo distribuidas da seguinte forma:
v" Primeira nota — elaboracdo do projeto e instrumentos de levantamentos
de dados e informagdes;
v' Segunda nota — elaboracdo de relatério com analise dos dados e
informacdes;

v' Terceira nota — apresentacdo oral no seminario

3.3 Organizacdo dos contetdos curriculares

3.3. 1 Conteudos Curriculares

Historia, Filosofia e Sociologia da Educacdo; Fundamentos da Infancia;
Didatica; Pesquisa e Pratica Pedagdgica; Alfabetizacdo e Letramento; Conteudos e
Métodos: da Educacdo Infantil, da Educacdo de Jovens e Adultos, do Ensino da Lingua
Portuguesa, da Matematica, da Historia, da Geografia, das Ciéncias, das Artes e da
Educacdo Fisica; Psicologia da Educacdo; Psicopedagogia; Educacdo Comparada;
Educacdo Né&o-Formal; Legislacdo Educacional; Organizacdo do Trabalho Docente;
Teoria e Préatica de Curriculo; Politicas Educacionais; Gestdo Educacional e Escolar;
Planejamento Educacional e de Ensino; Avaliacdo Educacional e de Ensino; Literatura
Infantojuvenil; Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo aplicadas a Educacéo;
Educagéo Inclusiva; Probabilidade e Estatistica; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual; Etica e Meio Ambiente; Relacbes Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

Demonstrativo de comprovacédo de execucao dos contetdos curriculares

Conjunto de
disciplinas do Curso
gue trabalham os
conteddos do DCN

Eixo DCN Contetido DCN
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Contetdos especificos,
seus fundamentos e
metodologias

Principios, concepcoes, conteidos e critérios
oriundos de diferentes areas do conhecimento,
incluindo os conhecimentos pedagogicos,
especificos e interdisciplinares, os fundamentos
da educacéo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizacdes e da sociedade;
principios de justica social, respeito a
diversidade, promocdo da participacgéo e gestao
democratica; conhecimento, avaliacdo, criacao e
uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira; observacao, analise,
planejamento, desenvolvimento e avaliacéo de
processos educativos e de experiéncias
educacionais em instituicGes educativas;
conhecimento multidimensional e
interdisciplinar sobre o ser humano e préaticas
educativas, incluindo conhecimento de
processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
ldica, artistica, ética e biopsicossocial.

Introducédo a pedagogia;
Fundamentos
Antropolégicos da
Educagéo; Psicologia do
desenvolvimento
Histéria da educacéo;
Pratica Curricular da
Dimenséo Politico
Social; Psicologia da
Aprendizagem; Histo6ria
da Educacdo Brasileira;
Psicomotricidade,
Recreacdo e  Jogos;
Linguistica Aplicada e
Ensino;  Pratica na
Dimensdo Educacional;
Metodologia da
Pesquisa em Educacéo;
Fundamentos e
Metodologia do Ensino
de Ciéncias Naturais;

Fundamentos e
Metodologia do Ensino
de Geografia;

Fundamentos e

Metodologia do Ensino
da Arte; Fundamentos e
Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa;

Fundamentos e
Metodologia do Ensino
de Matematica;
Letramento e
Alfabetizacéo;
Literatura
Infantojuvenil;
Fundamentos e
Metodologia em
Historia; Projeto de

Pesquisa; Planejamento
Educacional e Escolar;

Organizacéo do
Trabalho  Pedagogico;
Fundamentos e
Metodologia de

Educagdo de Jovens e

Adultos; Estagio
Curricular
Supervisionado em

Areas Especificas.

Fundamentos da
Educacéo

Historia, Filosofia e Sociologia da Educacéo;
Psicologia da Educacéo;

Legislacdo Educacional,;

Histdéria do Maranhdo

investigacBes sobre processos educativos,
organizacionais e de gestao na area educacional;
Avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem gue contemplem a diversidade

Leitura e Producgdo
Textual, Filosofia;
Sociologia; Psicologia;

Metodologia Cientifica;
Filosofia e Sociologia da

Educacdo;  Curriculo;
Politica Educacional
Brasileira; Didatica;

Educacdo Especial e
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social e cultural da sociedade brasileira; Inclusiva; Lingua
Pesquisa e estudo dos conhecimentos Brasileira de Sinais —
pedagdgicos e fundamentos da educacéo, LIBRAS; Gestédo
didaticas e praticas de ensino, teorias da Educacional e Escolar;
educagdo, legislagao educacional, politicas de Educagdo e Relagdo
financiamento, avaliacéo e curriculo; Aplicagdo | étnico-raciais.
ao campo da educacdo de contribuicGes e
conhecimentos, como o pedagdgico, o
filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o
ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o
econémico, o cultural.
Nicleos de estudos | Seminarios e estudos curriculares, em projetos Atividades Teorico-
integradores para 0 | de iniciagdo cientifica, iniciacdo a docéncia, Praticas — ATP;
enriquecimento residéncia docente, monitoria e extensdo, entre Educagdo Popular e
curricular outros, projeto institucional da institui¢do de Movimentos  Sociais;
educagdo superior e diretamente orientados pelo | Estatistica Aplicada a
corpo docente da mesma instituicéo; Educagéo;

Atividades praticas articuladas entre os sistemas
de ensino e instituicGes educativas de modo a
propiciar vivéncias nas diferentes areas do

Educagdo em espacos
n&o escolares;
Educagdo e Diversidade

campo educacional, assegurando Cultural.
aprofundamento e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizagdo de recursos
pedagogicos; mobilidade estudantil, intercambio
e outras atividades previstas no PPC; atividades
de comunicacdo e expressao, visando a
aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a
realidade estudada e criar conexdes com a vida
social.

Fonte: RESOLUCAO n° 2/2015-CNE; Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura-
CES/ME, 2010 e Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura

3.3.2 Matriz Curricular

Matriz Curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura do CESBAC

DISCIPLINA CH
1. AVALIACAO EDUCACIONAL E ESCOLAR 60
2. CURRICULO 60
3. DIDATICA 60
4. EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS 60
5. EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA 60
6. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM AREAS 135
ESPECIFICAS
7. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA EDUCACAO 135
INFANTIL
8. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS 135
DO ENSINO FUNDAMENTAL
9. FILOSOFIA 60
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10. FILOSOFIA DA EDUCACAO 60
11. FUNDAMENTOS ANTROPLOLOGICOS DA EDUDACAO 60
12. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO INFANTIL 60
13. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA 60
14. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE EUCACAO DE JOVENS E 60

ADULTOS
15. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE 60
16. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA 60

MATEMATICA
17. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS 60

NATURAIS
18. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA 60
19. FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA 60
20. GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR 60
21. HISTORIA DA EDUCACAO 60
22. HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA 60
23. HISTORIA DA EDUCACAO DO MARANHAO 60
24. INTRODUCAO A PEDAGOGIA 60
25. LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL 60
26. LETRAMENTO E ALFABETIZACAO 60
27. LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) 60
28. LINGUISTICA APLICADA E ENSINO 60
29. LITERATURA INFANTOJUVENIL 60
30. METODOLOGIA CIENTIFICA 60
31. METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAOQ 60
32. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO 60
33. PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E ESCOLAR 60
34. POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA 60
35. PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO EDUCACIONAL 135
36. PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO ESCOLAR 135
37. PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO POLITICO-SOCIAL 135
38. PROJETO DE PESQUISA 60
39. PSICOLOGIA 60




40. PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 60
41. PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 60
42. PSICOMOTRICIDADE, RECREAGCAO E JOGOS 60
43. SOCIOLOGIA 60
44. SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 60
45. ATP 225
46. OPTATIVA 60
47. OPTATIVAII 60
48. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 0

3.3.3 Areas e Nucleos de formagéo

A estrutura curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura, observa as
determinacfes legais nacionais, estaduais e institucionais, que norteiam as instituicdes
formadoras, definem o perfil, a atuacdo e os requisitos basicos necessarios a formacéo
profissional do pedagogo, quando estabelece competéncias e habilidades, conteidos
curriculares, estagios e atividades complementares desenvolvidas nos cursos de formagédo
de professores.

A matriz curricular do curso estad organizada por disciplinas em regime semestral,
distribuidas em trés ndcleos de organizacdo dos conteldos (Art. 38, Resolucdo
1477/2021-CEPE/UEMA), conforme descrito abaixo:

a) conteldos integradores, que consubstanciardo a formacdo técnico cientifica em
determinada area do conhecimento, necessarios a construcdo das competéncias
gerais do profissional (Nucleo Comum);

b) conteudos profissionais, especificos dirigidos a efetiva preparacdo do exercicio
profissional (Nucleo Especifico);

c) contetdos diversificados, para a ampliacdo de conhecimentos correlatos,
permitindo a viséo ética, critica e humanistica do cidadao (Nucleo Livre).

Desse modo, segue abaixo as disciplinas do Curso por nlcleos de formagéo:
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a) Nucleo Comum

NUCLEO COMUM
Ord Créditos
DISCIPLINAS CH | Tedrico - Total
S Praticos
1 Leitura e Producdo Textual 60 4 0 4
2 Filosofia 60 4 0 4
3 Sociologia 60 4 0 4
4 Psicologia 60 4 0 4
5 Metodologia Cientifica 60 4 0 4
6 Filosofia da Educacéo 60 4 0 4
7 Sociologia da Educacéo 60 4 0 4
8 Curriculo 60 4 0 4
9 Avaliacdo Educacional e Escolar 60 4 0 4
10 Politica Educacional Brasileira 60 4 0 4
11 Didatica 60 4 0 4
12 Educacdo Especial e Inclusiva 60 4 0 4
13 Lingua Brasileira de Sinais — Libras 60 4 0 4
14 Gestdo Educacional e Escolar 60 4 0 4
15 Educacdo e relagdes étnico-raciais 60 4 0 4
TOTAL 900 60 0 60
b) Ndcleo Especifico
NUCLEO ESPECIFICO
ord Créditos
DISCIPLINAS CH | Tebrico Total
S Préticos
1 Introducédo a Pedagogia 60 4 0 4
9 Fundamentos Antropoldgicos da
Educacéo 60 4 0 4
3 Psicologia do Desenvolvimento 60 4 0 4
4 Historia da Educacdo 60 4 0 4
5 Psicologia da Aprendizagem 60 4 0 4
6 Historia da Educacéo Brasileira 60 4 0 4
7 Psicomotricidade, Recreacdo e Jogos 60 4 0 4
8 Linguistica Aplicada e Ensino 60 4 0 4
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9 Pratica Curr,lc_:ular na_Dlmensao 135 0 3 3
Politico-Social
10 | Metodologia da Pesquisa em Educacdo 60 4 0 4
11 Fundamentos e Metodologia da
Educacéo Infantil 60 4 0 4
12 Letramento e Alfabetizacédo 60 4 0 4
13 Pratica Curricular na Dimenséo
Educacional 135 0 3 3
14 | Pratica Curricular na Dimensédo Escolar | 135 0 3 3
15 Literatura Infantojuvenil 60 4 0 4
16 | Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Ciéncias Naturais 60 4 0 4
17 Fundamentos e Metodologia do Ensino
da Arte 60 4 0 4
Fundamentos e Metodologia do Ensino
18 o
da Matematica 60 4 0 4
19 | Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa 60 4 0 4
oo | Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Historia 60 4 0 4
o1 | Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Geografia 60 4 0 4
22 Projeto de Pesquisa 60 4 0 4
Estagio Curricular Supervisionado na
23 « .
Educacao Infantil 135 0 3 3
24 Histdria da Educacdo do Maranhdo 60 4 0 4
25 Planejamento Educacional e Escolar 60 4 0 4
26 | Organizacdo do Trabalho Pedagdgico 60 4 0 4
o7 | Estagio Curricular Supervisionado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental 135 0 3 3
28 Fundamentos e Metodologia de
Educacdo de Jovens e Adultos 60 4 0 4
Estagio Curricular Supervisionado em
29 " -
Areas Especificas 135 0 3 3
TOTAL 2190 92 18 110
c) Nducleo Livre
NUCLEO LIVRE
Cad DISCIPLINAS CH Créditos Total
Teoricos | Préaticos
1 Topicos Emergentes em... 60 4 0 4
2 Educacdo Popular e Movimentos 60 4 0 4
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Sociais
3 Estatistica Aplicada a Educacao 60 4 0 4
4 Educacdo em Espacos Ndo Escolares 60 4 0 4
5 Educacdo e Diversidade Cultural 60 4 0 4
CARGA HORARIA TOTAL EXIGIDA
PARA INTEGRALIZACAO 120 h
CURRICULAR
3.3.4 Estrutura Curricular periodizada
ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
LICENCIATURA
Ord ) Créditos
1° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Teérico | Pratico | Total
S s
1 Leitura e Producdo Textual NC 60 4 0 4
2 Introducdo a Pedagogia NE 60 4 0 4
3 Filosofia NC 60 4 0 4
4 Sociologia NC 60 4 0 4
5 Psicologia NC 60 4 0 4
6 Metodologia Cientifica NC 60 4 0 4
SUBTOTAL 360 24 0 24
Ord ) Créditos
2° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Tedrico | Pratico | Total
S S
Fundamentos Antr~opolog|cos da NE 60 4 0 4
1 Educacéo*
2 Filosofia da Educacéo* NC 60 4 0 4
3 Sociologia da Educacao* NC 60 4 0 4
4 | Psicologia do Desenvolvimento NE 60 4 0 4
5 Histéria da Educacdo* NE 60 4 0 4
Pratica Currllgular na_Dlmensao NE 135 0 3 3
6 Politico-Social
SUBTOTAL 435 20 3 23
ord ) Creéditos
3° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Teérico | Pratico | Total
S S
1 Psicologia da Aprendizagem NE 60 4 0 4
2 | Histdria da Educacéo Brasileira* | NE 60 4 0 4
3 Psicomotricidade, Recreacdo e NE 60 4 0 4
Jogos
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4 Linguistica Aplicada e Ensino NE 60 4 0 4
5 Curriculo* NC 60 4 0 4
Prética Currlcula_r na Dimensao NE 135 0 3 3
6 Educacional
SUBTOTAL 435 20 3 23
Ord ) Créditos
4° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Te6rico | Pratico | Total
S S
Metodologia da P~equ|sa em NE 60 4 0 4
1 Educacéo
Avaliacdo Educacional e NC 60 4 0 4
2 Escolar*
3 | Politica Educacional Brasileira* NC 60 4 0 4
4 Didatica* NC 60 4 0 4
Fundamentos e Metodologia da
5 Educacao Infantil NE 60 4 0 4
Préatica Curricular na Dimenséo NE 135 0 3 3
6 Escolar
SUBTOTAL 435 20 23
Ord i Créditos
5° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Teodrico | Pratico | Total
S S
1 Letramento e Alfabetizacdo NE 60 4 0 4
2 Educacéo Especial e Inclusiva NC 60 4 0 4
3 Literatura Infantojuvenil NE 60 4 0 4
Funda_lmentos gM_etodoIogla_ do NE 60 4 0 4
4 Ensino de Ciéncias Naturais
Fundamentos e Metodologia do
5 Ensino da Arte NE 60 4 0 4
Fundamgntos e Metodglpgla do NE 60 4 0 4
6 Ensino da Matematica
SUBTOTAL 360 24 0 24
Ord ) Créditos
6° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Teérico | Pratico | Total
S S
Lingua Brasileira de Sinais —
1 LIBRAS NC 60 4 0 4
Fund_amentos,e Metodologia do NE 60 4 0 4
2 Ensino de Lingua Portuguesa
Fundamen_tos e Me_toqo_logla do NE 60 4 0 4
3 Ensino de Historia
Fundameptos e Metodolpgla do NE 60 4 0 4
4 Ensino de Geografia
5 Projeto de Pesquisa NE 60 4 0 4
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Estagio Curricular
Supervisionado na Educacéo NE 135 0 3 3
6 Infantil
SUBTOTAL 435 20 3 23
Ord ) ) Créditos
7° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Tedrico | Pratico | Total
S S
1 Historia da Edu~ca<;éo do NE 60 4 0 4
Maranhéo
5 Planejamento Educacional e NE 60 4 0 4
Escolar*
3 Organizacao QO_Trabtho NE 60 4 0 4
Pedagogico
4 Gestdo Educacional e Escolar* NC 60 4 0 4
5 Optativa | NL 60 4 0 4
Estagio Curricular
6 | Supervisionado nos anos iniciais NE 135 0 3 3
do Ensino Fundamental
SUBTOTAL 435 20 3 23
ord ) ) Créditos
8° PERIODO - DISCIPLINAS | Nucleo | CH | Tedrico | Pratico | Total
S s
Fundamentos e Metodologia de
1 Educacao de Jovens e Adultos NE 60 4 0 4
Educacéo e re_Ia_goes étnico- NC 60 4 0 4
2 raciais
3 Optativa Il NL 60 4 0 4
Estagio Curricular
Supervisionado em Areas NE 135 0 3 3
4 Especificas
Atividades Tedrico-Praticas -
5 ATP - 225 0 5 5
Trabalho de Concluséo de Curso i i i i i
6 -TCC
SUBTOTAL 540 12 8 20
CARGA HORARIA E CREDITOS TOTAIS | 3.43
DO CURSO 5 160 23 183

* Disciplinas de Formacédo Pedagdgica
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1° PERIODO
DISCIPLINA: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL (NC) CH: 60h
EMENTA:

Linguagem. Texto e textualidade. Gramatica do texto. Critérios para a analise da coeréncia e da

coesdo. Intertextualidade. Pratica de leitura e producéo de textos.

REFERENCIAS BASICAS
KLEIMAN, Angela B. Texto e Leitor - Aspectos Cognitivos da Leitura - PONTES. 152 Ed. 2013

KOCH, Ingedore Villaca e ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo:
contexto, 2006.

KOCHE, V. S.; BOFF, O. M. B.; MARINELLO, A. F. Leitura e producao textual. Petrépolis: Vozes,
2010.

KOCHE, V. S.; BOFF, O. M. B.; PAVANI, C. F. Pratica textual. 6.ed. Petrdpolis: Vozes, 2009.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, Angela
Paiva et al. Génerostextuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucena, 2005.

CARNEIRO, Agostinho D. Texto em construcéo: interpretacédo de texto. Sdo Paulo: Moderna, 1992.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES
LAJOLO, Marisa; Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 62 ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

CALKINS, L. C. A arte de ensinar a escrever. Porto Alegre: ARTMED.

GARCIA, Othon M.. Comunicacdo em prosa moderna. 252 ed.. Rio de Janeiro: FGV, 2002.
MARTINS, Dileta Silveira; Zilberknop, Lubia Scliar. Portugués Instrumental. 252 ed. Porto Alegre:
Sagra, 2003.

FREIRE,Paulo. A importancia do ato de ler: trés artigos que se completam.

DISCIPLINA: INTRODUCAO A PEDAGOGIA CH: 60h

EMENTA:
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A construcdo do conhecimento pedagdgico. A Pedagogia como ciéncia. A Pedagogia e as ciéncias
aplicadas a educacéo. Os grandes tedricos da Pedagogia. Objeto de estudo e métodos em Pedagogia.
O Curso de Pedagogia: Historia e Diretrizes. A Pedagogia contemporanea. Atuagdo do pedagogo:

areas, atribuicdes e principios éticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AERGER, Werner. Paidéia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos para qué? Séo Paulo: Cortez, 1998. PERRENOUD,
Philip. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre. Artmed, 2000.

SILVA, Carmem Silvia Bissolida.Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 3 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2006.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: historia e Teoria. Campinas, SP: Autores Associados,
2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, C. Rodrigues. O que é educacdo. S&o Paulo: Brasiliense, 2006.
CAMBI, Franco. Histdria da Pedagogia. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1999.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA (NC) CH: 60h

EMENTA:

A Sociologia no campo do conhecimento: objeto e origem histérica. Anélise da realidade social.
Conceitos. Teorias sociologicas classicas e contemporaneas. Estado, Sociedade e organizacoes

sociais. Classes e mudancas na sociedade brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985

BAUDELOT, C. e ESTABLET R. La escuela capitalista. México: Sigla, 1976.

BERGER, P. E LUCKMAN, T. A construcdo social da realidade. Petrdpolis: Vozes, 1985
BOURDIEU, Pierre. LicBes de aula. S&o Paulo: ed. Atica, 1994. 63 p.

BOURDIEU, P. e PASSERON, J.C A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

DURKHEIM, E. As regras do método sociologico. S&o Paulo: Martins Fontes, 1995

GRAMSCI, Antdnio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. 4 edi¢do.Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1982.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagdo. S3o Paulo: Brasiliense, 1983. (Colec&o Primeiros
Passos).

BUFFA, Ester et. Al. Educacéo e cidadania: quem educa o educador. S3o Paulo: Cortez, 1987.
COHN, G. Sociologia para ler os classicos. Sdo Paulo: Livros Técnicos e Cientificos Editor, 1977.
CUNHA, Luiz Anténio. Uma leitura da teoria da escola capitalista. Rio de Janeiro: Achiamé, 1980.
. Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

FISCHER, Nilton Bueno. A face oculta da escola. Educacéo e Trabalho no capitalismo contemporaneo.
Educacdo e Sociedade. Séo Paulo, v. 10 n. 34, dez/1985.

GOMES, Candido. A educacéo em perspectiva sociologica. Sdo Paulo: EPU, 1985.

KRUPPA, Sonia Maria Portella. Sociologia da Educacéo. S&o Paulo: Cortez, 1994.

MARX, K. A ideologia alema. Séo Paulo: Martins Fontes, 1989.

_____.Paraacritica da economia politica. Sdo Paulo: abril Cultural, 1973. Colegdo “Os Pensadores”.
PAOLLI, Niuvenius. Ideologia e hegemonia: as condi¢des de producdo da educacdo. Sdo Paulo: Cortez,
1981.

PEREIRA, Luiz e FORACHI, Marialice M. Educacéo e sociedade. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1973.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacéo. 4 ed. Rio de Janeiro: DPCA, 2003

SAVIANI, Demeval. Escola e Democracia. S&o Paulo :Cortez, 1997.

SECCO, Lincoln. Gramsci e o Brasil: recepcéo e difusdo de suas idéias. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
SNYDES, G. Escola, classe e luta de classes. Lisboa: Moraes, 1997.

DISCIPLINA: FILOSOFIA (NC) CH: 60h

EMENTA:

O conhecimento filoséfico: natureza e objeto. Fundamentacao filoséfica do homem e do mundo. A
critica do conhecimento. A sociedade, o estado e 0s valores no tempo e no espago. As correntes

filosoficas e a realidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda Aranha e MARTINS, Maria H. Pires. Filosofando Ed. Moderna,
1993.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia. 3 ed. rev. S&o
Paulo: Moderna, 2005.
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BATISTA.Introducéo a Filosofia: problemas, sistemas, autores e obras. 15 ed. Sdo Paulo: Paulus, 2004.
CHAUAI, M. Convite a filosofia. 13 edigdo. S&o Paulo. Atica. 2003. O Retorno do teoldgico-politico.
In: Retorno ao republicano. Sérgio Cardoso (org). Belo Horizonte: editora UFMG. 2004.

BUZZI, Arcangelo R. Introducdo ao pensar. 3 ed. Petropolis: Vozes, 2003.

CORDI, Cassiano et al. Para filosofar. Ed. Scipione 2003.

GILES, Thomas R. Introducéo a Filosofia. 3 ed. ver. e ampl. Séo Paulo: EDUSP, 1979.
HRYNIEWICZ, Severo. Para filosofar: introducéo a Filosofia e Historia da Filosofia. 6 ed. rev. E ampl.
Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2006.

LOGOS: Enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. Lisboa; Séo Paulo: Verbo, [1992].

LUCKESI, Cipriano Carlos; PASSOS, Elizete Silva. Introducéo a Filosofia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
1996.

MARCONDES, Danilo. Textos basicos de Filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. 4 ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 2005.

MONDIN, Battista.Introducéo a Filosofia: problemas, sistemas, autores e obras. 15 ed. Sdo Paulo:
Paulus, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASPIS, R. O professor de Filosofia: o ensino da filosofia no ensino médio como experiéncia
filosofica.Ind: Cadernos CEDES, n° 64. A filosofia e seu ensino: Sdo Paulo: Cortez; Campinas. CEDES,
2014,

ARANHA, Maria Lucia Arruda. Filosofia da Educacéo. 2 ed. Ver. Ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
BORRADORI, Giovanna. Filosofia em tempo de terror: didlogos com Habermas eDerrida. Rio de
Janeiro: Zahar, 2004.

BATISTA. Introducéo a Filosofia: problemas, sistemas, autores e obras. 15 ed. Séo Paulo: Paulus, 2004.
CURY, Carlos Jamil. Ideologia e educacéo brasileira. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998

GALLO, S; KOHAN, W. O (orgs). Filosofia no Ensino Médio. Petropolis: Vozes, 2000.

HOHAM & WAKSMAN. Perpectivas atuais do ensino de Filosofia no Brasil. In: FAVERO. A. A;
KOHANN, W. O; RAUBER, J.J. Um olhar sobre o ensino de filosofia. Jui: editora da UNUJUI, 2002
STEIN, Ernildo; BONI, Luis A. de (Org.). Dialética e liberdade. Petrépolis: Vozes, 1993.
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DISCIPLINA: PSICOLOGIA (NC) CH: 60h

EMENTA:

Fundamentos da Psicologia: historia, métodos e atualidades. A dimensdo psicossocial do
individuo: comportamento humano. Os processos psiquicos e a formacdo da personalidade.

Principais abordagens da psicologia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOCK, Ana M. Bahia. Psicologia: uma introducdo ao estudo de Psicologia.Sao Paulo, Saraiva,
1994,

BRAGHIROLLLI, Eliane Maria. Psicologia Geral. Porto Alegre. Vozes, 1990.

DAVIDOFF, L. Linda.Introducdo a Psicologia. Editora MacGraw do Brasil,1992.

DORIN, Lannoy. Psicologia Geral. Sdo Paulo. Editora do Brasil, 1976.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro.Forense, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PISANI, Eliane Maria. Psicologia Geral. Porto Alegre. Vozes, 1990.

BOCK, Ana Mercés Bahia et al. Psicologias — uma introducgdo ao estudo de psicologia. S&o Paulo:
Saraiva, 1999.

SALVADOR, César Cooll et al.Psicologia da educacéo. Porto Alegre: Artmed, 1999.

BAUM, William M. Compreender o Behaviorismo: comportamento, cultura e evolucdo. 2%d.
rev.ampl. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DISCIPLINA: METODOLOGIA CIENTIFICA (NC) CH: 60h

EMENTA:

Epistemologia do conhecimento cientifico. A questdo do método e do processo do conhecimento
cientifico. Pressupostos bésicos do trabalho cientifico. Pesquisa como atividade basica da ciéncia.

Normatizacgédo do trabalho académico - cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas

ciénciasnaturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 22 ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2000.
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ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Atlas, 2000.

BURGE, Mario. Ciéncia e desenvolvimento. Belo Horizonte: Itatiaia, 2000.

CERVO, Amado Luiz. Metodologia Cientifica 5% ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2002.

DEMO, Pedro. Introducdo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

HUHNE, Leda Miranda. Metodologia cientifica: caderno de textos e técnicas. 72 ed. e 52 impressao.
Rio de Janeiro: AGIR, 2002.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e pratica
dapesquisa. 15%d. Petropolis: Vozes, 1997.

KUHN, Thomas s. A estrutura das revolugoes cientificas. 3% ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992,
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologiacientifica.
Sao Paulo: Atlas, 2003.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacdo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 5 ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2003

RUIZ, Jodo Alvaro, Metodologia Cientifica: Guia para eficiéncia nos estudos. 36 ed. Sdo Paulo, Atlas
2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRADE, Maria Margarida de. Como preparar trabalhos para Cursos de Pds-Graduacéo:
nocdes praticas. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producdo cientifica. 10? ed. Sdo Paulo: Hagnos, 2001.
BARROS, A. J.; LENFEILD, N. A. S. Projeto de pesquisa: propostas metodolégicas. 122 ed.
Petropolis: Vozes, 2003.

DESLANDES, Suely Ferreira. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1994

__.Pesquisa: principio cientifico e educativo. 42 ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

___. Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 1996.

__, Educar pela pesquisa. 22 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

GIL, A.C. Como elaborar um Projeto de Pesquisa. 52 ed. Sdo Paulo:Atlas, 2010.

______.Metodos e técnicas de pesquisa social. 5% ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.

______. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
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LOWY, Michael. Ideologias e ciéncia social: elementos para uma analise marxista. 162 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

PROETTI, Sidney, 1961. Praticando a Metodologia do Trabalho Cientifico: livros de teorias. Séo
Paulo: Edicon, 2005.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: métodos e tecnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
RUDIO, F. V. Introdugcéo ao projeto de pesquisa cientifica. 292 ed. Petropolis: Vozes, 2001.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 212 ed. rev. e ampl. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: a construcdo do conhecimento. 5% ed.
Revisada. Rio de Janeiro:DP&A,2002.

SEABRA, Giovanni de Farias. Pesquisa Cientifica: o método em questdo. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2001.

THIOLLENTE, Michel. Metodologia da pesquisa. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

2° PERIODO

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS DA

EDUCACAO (NE) CH: 60N

EMENTA:

A antropologia como ciéncia: objeto, método e desenvolvimento. Estudo de conceitos bésicos da
antropologia: cultura, etnocentrismo e relativismo cultural. A escola com espac¢o socio-cultural.
Multiculturalismo e Educacdo. A questdo da identidade ética na sala de aula. Contribuicbes da
antropologia para um trabalho pedagogico que valorize a diversidade ético-cultural. Contribuicdes

da pesquisa etnografica no campo educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, Carlos R. A educacéo como cultura. S&o Paulo: Brasiliense, 1986

CANCELINI, Nestor G. As culturas populares no capitalismo. S&o Paulo: Brasiliense, 1983.
CERTEAU, Michel de A. A cultura do plural. S&o Paulo: Papirus, 1995

DAYRELL, Juarez. Multiplos olhares sobre a educacéo e cultura. Belo Horizonte. Editora da UFMG,
1996.

DURHAM, Eunice. Cultura e ideologia. Dados. Rio de Janeiro, v.27, 1984

FORQUIN, Jean Claude.Escola e Cultura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978
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LAPLANINE. Francois. Aprender antropologia. S&o Paulo. Brasiliense, 2000.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico.Rio de Janeiro,20% ed. Jorge Zahar
Editor, 2006.

MARCONI, Marina de Andrade e PRESOTTO, Zélia Maria Neves. Antropologia: uma introducao. 6
ed. S&o Paulo: Atlas 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PAIVA Vanilda. Que Politica educacional queremos? Educagdo e sociedade. n.21, mai/ago 1985
PINTO, Regina P. Multiculturalidade e educacéo de negros. Cadernos Cedes, S&o Paulo: Papirus, n.32,
1993

SILVA Petronilha B. G. Diversidade étnico-cultural e curriculos escolares. Cadernos Cedes, S&o
Paulo: Papirus, n.32,1993.

ZALUAR, Alba. Violéncia e educacgéo. Sao Pulo: Livros do tatu/Cortez, 1992.

WULF, Christoph. Antropologia da Educacéo. Col. Educacdo em Debate.Editora Alinea.

DISCIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCAGCAO (NC) CH: 60h

EMENTA:

Filosofia da Educacédo e suas raizes histdricas. Fundamentos filoséficos da educacdo: concepcéo
humanista — tradicional e moderna. A Filosofia da préaxis e a dimenséo ontologica da educacéo.
Problemas basicos em Filosofia da Educacdo. Educando e educador: ideologia e utopia, repressao

e libertagdo. Filosofia da educacéo no contexto brasileiro.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

A; KOHANN, W. O; RAUBER, J.J. Um olhar sobre o ensino defilosofia. Jui: editora da UNUJUI,
2002.

ADORNO, T.; HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.
ARANHA, Maria Lucia de Arruda Aranha e MARTINS, Maria H. Pires. Filosofando Ed. Moderna,
1993.

ASPIS, R. O professor de Filosofia: 0 ensino da filosofia no ensino médio como experiéncia
filosofica. Ind: Cadernos CEDES, n° 64. A filosofia e seu ensino: Sdo Paulo: Cortez; Campinas. CEDES,
2204,

BOURDIEU, Pierre. Escritos da Educacdo. Sdo Paulo: Vozes, 2006

BRANDAO, Zaia (org). A crise dos paradigmas e a educagio. Sao Paulo: Cortez, 1994
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CHAVES, Eduardo. O.C. A Filosofia da Educagdo e a Analise de Conceitos
Educacionais.  Disponivel —em:  <http://www.cfh.ufsc.br/~wfil/chaves.ntm>.  Acesso  em:
27 de ago. de 2014.

CHAUAI, M. Convite a filosofia. 13 edi¢do. Sdo Paulo. Atica. 2003. O Retorno do teoldgico-politico.
In: Retorno ao republicano. Sérgio Cardoso (org). Belo Horizonte: editora UFMG. 2004.

CORDI, Cassiano et al. Para filosofar. Ed. Scipione 2003

DESCARTES, R. Meditac¢6es. Sdo Paulo: Nova cultural, 1987 (Os Pensadores)

___ . Discurso do método. S&o Paulo: Nova Cultural, 1987 (Os Pensadores)

. Introducéo a Historia da Filosofa: dos pré-socraticos a Aristdteles. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense,1994. V. I.

MANACORDA, M.A. Marx e a Pedagogia Moderna. Sdo Paulo, Cortez/autores Associados, 1991.
HOHAM & WAKSMAN. Perspectivas atuais do ensino de Filosofiano Brasil. In: FAVERO.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Filosofia da Educacéo. Sdo Paulo: FTD, 1994 GHIRALDELLI JR,
Paulo. Filosofia da educagéo. Rio de Janeiro: DP&a, 2000;

MATQS, O. Filosofa a polifonia da razéo: filosofa e educac¢éo. S&o Paulo: Scipione, 1997.

PAGNI, P. A.; SILVA, D. J. Introducéo a Filosofa da Educacéo: temas contemporaneos e historia.
Sé&o Paulo: Avercamp, 2007.

MELLO, G. N. de (Org.). Escola Nova, tecnicismo e educacdo compensatoria. Sdo Paulo, Loyola,
1984.

NOGUEIRA, Maria Alice. Educacéo, Saber, Producdo em Marx e Engels. Sdo Paulo, Cortez/Autores
Associados, 1990.

VEIGA- NETO, Alfredo. Foucault e a educacéo. Belo Horizonte: Autentica.

____ . Concepcao Dialética da Histdria. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1991.

. O principio educativo em Gramsci. Porto Alegre, Artes médicas, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CUNHA, Luiz Antbnio. Educacéo e desenvolvimento social no Brasil. 42 ed. Rio de Janeiro, livraria
Francisco Alves Editora, 1979.

DEWEY, John. Vida e educagéo. Séo Paulo, Melhoramentos, 1978.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacéo. S&o Paulo, Cortez Editora, 1997, 32Ed.

. Acdo cultural para liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

GAPARIN, Jodo Luis. Coménico. A emergéncia da modernidade na educagdo. Petropolis, vozes,
1997.. Sdo Paulo, Difel, 1979.
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LORJERI, Marcos Antonio. Filosofia no Ensino Fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2002

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica. Primeiras aproximacdes. Sdo Paulo, Cortez, 1991.
_____. Tendéncias e Correntes na Educacdo Brasileira. In: TRIGUEIRO MENDES, Dermeval
(Coord.) Filosofia da Educacéo Brasileira. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1983.

SNYDERS, Georges. Para onde vao as pedagogias nédo diretivas? Lisboa, Moraes Editores, 1978, 22
edicdo.

SABOIA, Beatriz. Filosofia da educacdo. Sdo Luiz: UEMA, 2007

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. Lisboa, Livros Horizonte,
1978.

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo ndo é privilégio. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia,
v.70, n.16,set/dez-19809.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA EDUCACAO (NC) CH: 60h

EMENTA:

Teorias socioldgicas da educacdo. Sociedade, Educacdo, Cultura e valores. Estudo das
concepgdes tedricas na educacao no discurso socioldgico dos autores classicos das ciéncias sociais
e no discurso dos autores contemporaneos. Educacao, Politica e sociedade: as relagdes no ambito

interno e externo do sistema escolar. Educacéo: estabilidade e conflito social.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de estado. Rio de Janeiro: Geral, 1985.

BAUDELOT, C. e ESTABLET, R. La escuela capitalista. México: Sigla, 1976.

BERGER, P. E LUCKMAN, T. A construcdo social da realidade. Petropolis: Vozes, 1985.
BOURDIEU, Pierre. Lic3o de aula. S&o Paulo: Atica, 1994.

BOURDIEU, P. e PSSERON, J. C. A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Rio de janeiro: Francisco Alves, 1992.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. S&o Paulo: Brasiliense, 1983 (Colec&o Primeiros
Passos)

BUFFA, Ester et all. Educacéo e cidadania: quem educa o educador. S3o Paulo: Cortez, 1987.
CUNHA, Luiz Antonio. Uma leitura da teoria, da escola capitalista. Rio de Janeiro: Achiamé,
1980.

DURKHEIM, E. Educagéo e Sociologia. SdoPaulo: Melhoramentos, 1967.

FISCHER, Nilton Bueno. A face oculta da escola. Educacédo e Trabalho no capitalismo

contemporaneo. Educacéo e Sociedade. S&o Paulo: v. 10n. 34, dez/1985.
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GOMES, CANDIDO. A educacio em perspectiva socioldgica. SAO Paulo: Cortez, 0985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ARON, Raymond. As etapas do Pensamento Sociologico. 4% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacédo da cultura. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1982.
KRUPPA, Sonia Maria Portella. Sociologia da educacédo. S&o Paulo: Cortez: 1994.
MARX, K. A ideologia alema. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

Para a critica da econémica politica. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1973. Colegdo “Os
Pensadores”.
PAOLI, Niuvenius. ldeologia e hegemonia: as condi¢fes de producdo da Educacéo. Sdo Paulo
200
PEREIRA, Luiz e FORACHI, MarialiceM.Educacéo e sociedade. S&do Paulo: Cia Editora Nacional,
1973.
VEIGA NETO, Alfredo. Foucault e a educacéo. Belo Horizonte: Autentica, 2007.
SNYDES, G.Escola, classe e luta de classes. Lisboa: Moraes, 1997.

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO (NE) CH: 60h

EMENTA:

Teorias do Desenvolvimento: Psicanalitica, Piagetiana, Vygotskiana. Fases do desenvolvimento
humano. Nocgbes de ciclo vital e de psicologia do desenvolvimento. Métodos de estudo do
desenvolvimento humano. A influéncia genética e ambiental no desenvolvimento humano.
Desenvolvimento pré-natal e nascimento. Desenvolvimento biolégico, cognitivo, psicolégico e

social nas fases de bebé.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BEE, H. A crianca em desenvolvimento. 92 ed. Porto Alegre: ARTEMED ,2003.

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do desenvolvimento. Petropolis, 172 ed. Vozes, 2003.

COLL, César; MARCHES,Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicologico e educagio:
psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 1995.

PIAGET, Jean. A Linguagem e o pensamento da crianga. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
PILETTI, N. Psicologia do desenvolvimento. S&o Paulo: Contexto, 2014.

PAPALIA, Diana; FELDMAN, Ruth. Desenvolvimento Humano.122 ed. Artmed, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: )
CORIA-SABINI., M. Aparecida. Psicologia do Desenvolvimento. Séo Paulo, 22 ed. Atica:2001.
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COELHO, W. F. (org) Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2014.
PIAGET. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1991.

DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCACAO (NE) CH: 60h

EMENTA:

Abordagens tedrico-metodoldgicas no campo da investigacdo da histéria e da historia da
educacdo. Educacao Primitiva. Antiguidade Oriental. Antiguidade Grega. Antiguidade Romana.

Educacdo Medieval. Educacdo Moderna. Educacdo Contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 3 ed., Rio de Janeiro — RJ: Editora FGV, 2008.
AMADO, Janaina; Ferreira, Marieta de Moraes. Usos e abusos da historia oral. 8 ed. Rio de Janeiro
— RJ: Editora FGV, 2010.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacgdo. S&o Paulo: Moderna, 1996.

ARAUJO, Jodo Carlos Souza; GATTI Jr., Décio. Novos temas em historia da educagéo. S&o Paulo:
autores associados, 2002.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Ed.Guanabara Koogan,
1981.

BARROS, José D’ Assungdo. O campo da historia: especialidades e abordagens. Petropolis - RJ :
Vozes, 2004.

. O projeto de pesquisa em histdria. Petropolis - RJ : Vozes, 2005

SEVERINO, A. Joaquim. Educacdo, sujeito e histéria. Olho d'agua, 2002

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Diciondrio de conceitos historicos. S&o Paulo:
Contexto, 2006.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia e historiografia da educacéo no Brasil. Autentica 2003.
ZEQUERA, Luz Helena Toro. Histéria da educacdo em debate - as tendéncias teorico-
metodoldgicas na América latina. Campina — SP: Alinea, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BURKE, Peter(org.) A escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1992
CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

CARDOSO, Ciro Flamarion& VAINFAS, Ronaldo. Dominios da histéria: Ensaios de teoria e
metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997.
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CERTEAU, Michel. A Escrita da histdria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.
CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préaticas e representac6es. Rio de janeiro — RJ: Bertrand
Brasil, 1990.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Pensadores sociais e histéria da educacao. 2 ed. Belo Horizonte
— MG: Auténtica editora, 2008.

FRAGOSO, Jodo; SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; MATTOS, Hebe Maria. Escritos sobre
historia e educacao, editora Mauad, 2001.

FUNARI, Pedro Paulo Abreu ; BORGES, VavyPacheco;ALBERTI, Verena. Fontes histdricas. Sdo
Paulo: Contexto, 2005.

GHIRALDELLLI, Paul Jr. Histéria da educacao. Séo Paulo: Ed. Cortez, 1994.

____,Paulo. Filosofia e histéria da educacédo brasileira. Sdo Paulo: Manole, 2003.

GONDRA, José Goncalves. Pesquisa em historia da educacao no Brasil. Rio de Janeiro DP&A,
2005.

HILSDORF, M. Lucia Spedo. Historia da educacgdo brasileira: leituras. Sdo Paulo: Thomson
Pioneira, 2002.

HOBSBAWM, Eric. Sobre historia. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1998.

INACIO Filho, Geraldo; GATTI Jr., Decio. Histéria da educacdo em perspectiva. Sdo Paulo:
Autores Associados, 2005.

LOMBARDI, J. Claudinei; NASCIMENTO, M. Isabel Moura. Fontes, historia e historiografia da
educacdo. Sao Paulo: Autores Associados, 2004.

LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectiva historica da educacdo. Sdo Paulo: Atica, 1986.

___ . Histéria daeducacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educacao: da antiguidade aos nossos dias. S.P: Cortez,
1995.

PINSKY, Carla Bassanezi (org). Fontes historicas. Sdo Paulo: Contexto, 2006

REIS. José Carlos. O desafio historiogréfico. Rio de janeiro: editora FGV, 2010.

DISCIPLINA: PRATICA NA DIMENSAO POLITICO SOCIAL (NE) CH: 135h

EMENTA:

Atividades investigativas com perspectivas interdisciplinares, articulando os conteddos ja

estudados com a realidade politico-social.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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AZEVEDO, J.M.L.de. A Educagdo como Politica Publica. 3. ed. Campinas: Autores Associados,
2004

DEMO, P. Pobreza Politica: Autores Associados, 1996.

GIROUX, H. Escola Critica e Politica Cultural. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988.
NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo professor. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1995.

GIR REZENDE, A.M. de. O Saber e o Poder na Universidade: dominacéo ou servigo? Campinas:
Autores Associados, 1984;

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KINCHELOE, J.L. A Formacao do Professor como Compromisso Politico: mapeando
0 pés-moderno. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MASETTO, M.T. (Org.). Docéncia na Universidade. Campinas: Papirus, 1998.
MORAES, M.C. O Paradigma Educacional Emergente. 11. ed. Campinas: Papirus,
2005.

REZENDE, A.M. de. O Saber e o Poder na Universidade: dominagdo ou servigo?
Campinas: Autores Associados, 1984

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacéao Profissional. 62 ed. Petrépolis: Vozes, 2002

3° PERIODO

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM (NC) CH: 60h

EMENTA:

Relacbes entre Psicologia e processo educativo. Importéncia, conceito, caracteristicas e tipos
de aprendizagem. Perspectivas tedricas de aprendizagem. Aspectos gerais do processo ensino —
aprendizagem. Fatores psicologicos implicados na aprendizagem escolar. As teorias da
aprendizagem. A interacéo professor/aluno no processo de ensino/aprendizagem. Dificuldades
de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRAGHIROLLLI, Elaine Maria, et. all. Psicologia Geral. Petrépolis: Vozes, 2000.

CAMPOS, Dinah Martins de Sousa. Psicologia da Aprendizagem. 332 ed. Petrdpolis: Vozes, 2003.
COLL, C. etalli. Psicologia da Educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

FREITAS, Maria Tereza de Assungéo. Vygotsky e Bakhtin: Psicologia e Educagéo - Um intertexto.
S4o Paulo: Atica, 1994.
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FONTANA, R. & CRUZ, M. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997
GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educacdo: Fundamentos e aplicacbes & pratica
pedagdgica.10? ed.Petrdpolis: Vozes, 2003.

GLASSMAN, W.E.; HADAD, M. Psicologia: abordagens atuais. 4 ed. Porto Alegre:Artmed, 2008.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DAVIS, Claudia. et. all.. Psicologia da Educacdo. Séo Paulo: Cortez , 1990.

DOLLE, Jean-Marie. Para além de Freud e Piaget. Petrdpolis, Vozes, 1993.

FALCAO, Gerson Marinho. Psicologia da aprendizagem. S&o Paulo. Atica. 1994.

HILGARD, Ernest. Teorias da aprendizagem. 4% ed. Sdo Paulo: E. P. U. 1975.

LURIA, Alexandre Romanovich. Pensamento e Linguagem: ultimas conferéncias. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1987.

MOREIRA, Marco Antonio. Ensino e Aprendizagem, enfoques teoricos. 3? ed. Sdo Paulo: Moraes,
1983.

__ . Aprendizagem significativa, a Teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: 1982.

PIAGET, Jean. Psicologia e pedagogia. Rio de Janeiro, 92 ed. Florense,Universitéaria 2003.
VIGOSTSKII, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento
eaprendizagem.10 ed. S&o Paulo: icone, 2006.

CIASCA, Sylvia M. (Org.). Disturbios de aprendizagem: proposta de avaliagdo interdisciplinar. Sdo
Paulo; Casa do psicélogo, 2003.

VYGOTSKY, Liev. S. A Formacao Social da Mente. Sdo Paulo:Martins Fontes, 2007.

DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA (NE) CH: 60h

EMENTA:

Estudo das raizes histdricas da educacdo na antiguidade até o advento dos tempos modernos,
ressaltando temas para compreensdo da educacdo na atualidade. A educacdo no contexto
histérico da formacao do Estado Brasileiro: periodo Colonial até os dias atuais. A educacdo no

contexto neoliberal. Educacdo maranhense: aspectos sécio histdricos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia. Historia da Educacao. Sao Paulo: Moderna, 1989

FRANCISCO FILHO, Geraldo. A Educacédo Brasileira no Contexto Histérico. 3. ed. Campinas:
Alinea, 2014
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LOMBARDI, Jose Claudinei. O nacional e o local na historia da educaciao. Campinas: ALINEA,
2013

MARROU,H.I. Historia da Educacéo na antiguidade. S&o Paulo: Ed.USP,1973

PILLETI, Claudino; PILLETI Nelson. Histdria da educacgéo: de Conflcio a Paulo Freire. Sdo Paulo:
Contexto, 2012 SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 3 ed. Campinas:SP,
Autores Associados, 2010.

SHIGUNOV NETO, Alexandre. Historia da educacéo brasileira. SALTA, 2015

SILVA, Joao Carlos da et ali. Historia da educac¢ao - arquivos, instituigoes. Campinas: ALINEA,
2014

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Ed.Guanabara Koogan,
1981.

BURKE, Peter. Variedades de Histdria Cultural. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000.
CATANI, D. Estudos de historia da profissdo docente. In: LOPES, E. M. T. et al. 500 anos de
Educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

CHARTIER, Roger. A histdria cultural: entre praticas e representacées. Lisboa: DIFEL, 1990.
GHIRALDELLLI, Paulo. Filosofia e historia da educacéo brasileira. Sdo Paulo: Manole, 2003
HILSDORF, M. Lucia Spedo. Historia da educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo: Thomson
Pioneira, 2002.

LOPES. Eliane Marta Teixeira. 500 anos de educacdo no Brasil. Belo Horizonte, Auténtica, 2000.
PRIORE, Mary Del. A Histdria das criancas no Brasil. S&o Paulo, Ed: Contexto, 2009.
STEPHANOU, Maria & BASTOS, Maria Helena. Histérias e Memorias da educagdo no Brasil,
Petropolis, Ed. Vozes, Vol 1lI, 2005.

Historias e Memorias da educacdo no Brasil, Petrdpolis, Ed. Vozes, Vol |1, 2005.

DISCIPLINA: LUDICIDADE E EDUCACAO CH: 60h

EMENTA:

A ludicidade na formacédo humana e na educagao escolar basica, sua dimensao histérico-cultural
e a importancia do jogo e da brincadeira no processo de conhecimento, expressividade e

socializagéo da crianca.



http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=ALINEA&Ntk=product.vendorName

; ¢, | UNIVERSIDADE
£l ¢| ESTADUAL DO
Sz | MARANHAO

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENJAMIN, W. Reflexdes: a crianca, o brinquedo e a educagéo. S&do Paulo, SUMMUS, 1984.
CHATEU, J. O jogo e a crianga. Sdo Paulo, SUMMUS, 1987.

FREIRE, Jodo Batista. Educacéo de corpo inteiro: teoria e pratica de educacao fisica. Sdo Paulo,
Scipione, 1989 (Série Pensamento e A¢do no Magistério)

FRITZEN, Silvino José. Jogos recreativos. Petropolis, Vozes, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 22 ed. Sdo Paulo, Perspectiva, 1980.
LEBOVICI, S. e DIAKTINE, R. Significado e funcao do brinquedo na crianga. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1985.

DISCIPLINA: LINGUISTICA APLICADA E ENSINO CH 60h

EMENTA:

A Linguistica Aplicada como area de conhecimento e pesquisa: da sua emergéncia a sua

configuracéo na atualidade. Os géneros e 0 ensino. Praticas de letramento e alfabetizacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARAUJO, J. C., DIEB, M. (Orgs.). Linguagem e Educagéo: fios que se entrecruzam na escola. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

BAGNO, Marcos (Org) . Lingua materna: letramento, variacdo e ensino.Sao Paulo:Parabola Editorial,
2003.CARDOSO, Silvia Helena Barbi. Discurso e ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: reflexdes sobre a pratica social da escrita.

Campinas: Mercado das letras, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ROJO, Roxane (Org.) Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas.Campinas, S&o Paulo:
Mercado de Letras, 1998.

SIGNORINI, Inés e CAVALCANTI, Marilda C.(Orgs.). Linguistica aplicada e transdiciplinaridade:

questdes e perspectivas. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
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DISCIPLINA: CURRICULO (NE) CH: 60h

EMENTA:

Abordagens, conceitos e concepcdes nas teorias curriculares. Fundamentos e condicionantes do
curriculo. Principios e acdes do planejamento e avaliacdo curricular.Curriculo: conceitos e
concepcdes. Teorias curriculares. Fundamentos e condicionantes do curriculo. Planejamento e
avaliagéo curricular.

A importancia e a abrangéncia do curriculo escolar na aprendizagem significativa dos discentes,
tanto no contexto formal, quanto no contexto informal.

Abordagens sobre o estudo em relacéo ao curriculo escolar, visando a busca por reflexdo acerca
do curriculo no conjunto de conhecimentos educacionais, e a influéncia curricular na

concretizacao de objetivos no ambito escolar na atual conjuntura.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMORIM, Ana Luisa Nogueira de. Educacdo infantil e curriculo: compassos e
descompassos entre o0s aspectos tedricos, legais e politicos. Espaco Curriculo, v.3. n.1, p
p.551-461, marco de 2010 a setembro de 2010.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.
ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de Estado. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Coordenacdo de Edi¢des Técnicas, 2016. 496 p. Brasilia, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°® 9394 de
1996. Diério Oficial da Unido, DF, Ano CXXXIV, n° 248. Brasilia, 1996.

FRANCA, L. O método pedagdgico dos jesuitas. Rio de Janeiro: Agir, 1952
ORatioStudiorum dos jesuitas. In: MAIA, Pedro (org). RatioStudiorum:
método pedagdgico dos jesuitas. Sdo Paulo: Loyola, 1984.

MOREIRA, Antonio F. Curriculos e programas no Brasil.Campinas: Papirus, 1990.
RIBEIRO, Maria Luisa S. Histdria da educagdo brasileira: a organizagdo escolar.15? ed.
Campinas: Autores Associados,1998.

. Historia das ideias pedagodgicas: reconstruindo o conceito. In: FARIA FILHO,
Luciano M. Pesquisa em Historia da Educacdo: perspectivas de andlise, objetos e fontes.
Belo Horizonte: HG Edigbes,1999

SANTOS, L. L.C.P e MOREIRA, A .F. Curriculo, questdes de selecdo e de organizacdo do
conhecimento. Caderno Ideias. Sdo Paulo: FDE,n.26,1995.
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SAVIANI, D. O problema da periodizacdo na histéria das ideias pedagogicas no Brasil.
(mimeografado) 2001.

SAVIANI D. Educacéo escolar, curriculo e sociedade:o problema da base nacional comum
curricular. Movimento. 2016; 3(4):54-84

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRADE, Rosa Maria Calaes (Org) O curriculo ressignificado. Porto Alegre / Belo Horizonte,
Artmed, 2003.

CANDAU, Vera (org.) Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
COLL, C. Psicologia e curriculo, Sdo Paulo: Atica, 1996.

MOREIRA, A. F. Curriculos e programas no Brasil. 10? ed.Sao Paulo: Papirus, 2003.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documento de identificacdo: uma introducéo as teorias do curriculo, 2ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

DISCIPLINA: PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO

EDUCACIONAL (NE) CH: 135h

EMENTA:

Pedagogia, préatica pedagogica e pratica docente. Praticas pedagdgicas, da dificuldade de sua
compreensdo como conceito a complexidade da andlise de seus fundamentos como praxis.
Principios que fundamentam as praticas pedagdgicas, de acordo com a perspectiva teorica, e sua
e totalidade. Praticas docentes e suas configuracfes provenientes das praticas pedagogicas, e a
natureza das praticas docentes como fundamento das préaticas pedagogicas que lhes conferem
sentidos e direcéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMARAL, A. L. Conflito conteido/forma em pedagogias inovadoras: a pedagogia de projetos na
implantacdo da escola plural. In: MARIN, A. J.; SILVA, A. M. M.; SOUZA, M. I. M.
(orgs.). Situacgdes didaticas. Araraquara: JM Editora, p. 223-235, 2003

ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000.

CANDAU, V. M. Reformas educacionais hoje na América Latina. In. MOREIRA, A. F.
(Org.) Curriculo, politicas e praticas. Campinas, SP: Papirus, p. 29-42, 1999.

COSTA, M. V. Curriculo e politica cultural. In: COSTA, M. V. (org.). O curriculo nos limiares do
contemporéaneo. Rio de Janeiro: DP&A, p.37-67, 1998.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogiaepraticadocente. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012
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FRANCO, M. A. R. S. Observatoriodapraticadocente - Relatério CNPg. Sdo Paulo: Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, 2013

GIROUX, H. Professores como intelectuais transformadores. In: Os professores como
intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Medicas,
1997.p.157-164.

SHULMAN, L. Ensino, formacédo de professor e reforma escolar. In : CASTRO, C. de M,;
CORNOQY, M. (Orgs). Como anda a reforma da educacdo na América Latina? Rio de Janeiro:
Fundacdo Getulio Vargas, p. 133-139, 1997.

TARDIF, M. Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas
consequéncias em relacdo a formacéo do magistério. Universidade de Laval/PUC-Rio, 2000.

VEIGA, |. P. A. Inovacbes e projeto politico-pedagogico: uma relacdo regulatéria ou
emancipatdria? Cadernos Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 267-281, dez. 2003

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRANCO, M. A. R. S.; GILBERTO, I. J. L. O observatério da pratica docente como espaco de
compreensdo e transformacdo das praticas. Praxis Educacional. Vitoria da Conquista, v. 6, n. 9, p.
125-145, set./dez. 2010.

FRANCO, M. A.R. S.; GILBERTO, I. J. L. Apraticadocentecomoeixodeinvestigacdoedeformacéo.
In: CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAQAO DE
EDUCADORES/FORMACAO DE PROFESSORES E A PRATICA DOCENTE: OS DILEMAS
CONTEMPORANEOS, 10., 2009, Aguas de Lindéia. Anais... Sd0 Paulo: Ed. da UNESP, 2009. p.
6127-6138.

IMBERT, F. Para uma praxis pedagogica. Brasilia: Plano, 2003

MOREIRA, A. F. B. A crise da teoria curricular critica. In: COSTA, M. V. (org.). O curriculo nos
limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, p. 11-36, 1998.

SAVIANI, D. Interlocucbespedagégicas: conversa com Paulo Freire e Adriano Nogueira e 30

entrevistas sobre educagdo. Campinas: Autores Associados, 2010

4° PERIODO

DISCIPLINA: METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO (NE) CH:60h

EMENTA:
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Bases epistemoldgicas da pesquisa em educacdo. Abordagens e tipos da pesquisa em educacao.
Elementos estruturantes do projeto e do relatdrio de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias

naturaise sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2000.

ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formagcéo e na pratica dos professores. Campinas:
Papirus, 2001.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producéo cientifica. 10. ed. Sdo Paulo: Hagnos, 2001.
BARDIER, René. A pesquisa-acao na instituicdo educativa. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.
BARROS, A. J.; LENFEILD, N. A. S. Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas. 12. ed.
Petrdpolis: Vozes, 2003.

CARVALLHO, M. C. M. (Org.). Construindo o saber. 7. ed. Campinas: Papirus, 1998.

CASTRO, Claudio de Moura. A prética da pesquisa. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1977.

CHIZZOTT]I, Antonio.Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.
DENCKER, Ada de Freitas Maneti; VIA, Sarah Chucid da. Pesquisa empirica em ciéncias humanas.
S&o Paulo: Futura, 2001.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
GARCIA, Regina Leite (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro: PD&A, 2003.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. S&o Paulo: Atlas, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
_____.Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 1996b.

ESTRELA, Albano. Teoria e préatica de observagdo de classes: uma estratégia de formacao
deprofessores. 4. ed. Porto: Porto Editora, 1990.

GRESSLER, Lori Alice. Pesquisa educacional. 3. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1989.

KUHN, Thomas s. A estrutura das revolucgdes cientificas. 3. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992,
MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia cientifica.
5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2003.

SILVEIRA, Jodo Luiz Gurgel da; PADILHA, Wilton Wilnev Nascimento; SOARES, Eduardo Lucio.
A prética de pesquisa com principio educativo. Movimento. Revista da Faculdade de Educacdoda
UFF, n. 5, maio 2002.
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SPINK, Mary Jane (Org.). O conhecimento no cotidiano: as representacdes sociais na perspectiva
dapsicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.

SANTOS, lIzequias Estevam dos. Textos selecionados de métodos e técnicas de pesquisa cientifica.
3. ed. Rio de Janeiro: Impetus, 2001.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢éo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

DISCIPLINA: AVALIACAO EDUCACIONAL E ESCOLAR (NE) CH: 60h

EMENTA:

Estudo acerca da avaliagdo como instrumento indispensavel para o planejamento e
acompanhamento das acdes educativas. As diferentes concep¢des da avaliacdo e suas
manifestacdes na préatica. Instrumentos e procedimentos da avalia¢do da aprendizagem.

Avaliacdo educacional: conceito, concepcdes e objetivos. Principais abordagens da avaliacéo

educacional Politicas de avaliacdo educacional no Brasil. Avalicdo institucional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEMO, Pedro. Mitologia da Avaliacdo: de como ignorar, em vez de enfrentar problemas.
Campinas-SP, Autores Associados, 1999.

____ . Avaliacdo Qualitativa. 62 ed. Campinas. Autores Associados, 1999.

DEPRESBITERIS, Léa. Avaliacdo Educacional em trés atos. Sdo Paulo, Editora SANAC, 1999.
ESTEBAN, M?Tereza (org.). Avaliacdo : uma préatica em busca de novos sentidos. R Janeiro,
DP&A, 1999.

FERNANDES, Maria Estrela A S. Avaliacéo Institucional da escola: base tedrica e construcédo do
projeto. Fortaleza-CE. Ed. Democratico Rocha, 2001.

HAYDT, Regina Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. 4 ed. Sdo Paulo: Editora
Atica, 1994.

HOFMANN, Jussara. Pontos e contra pontos: do pensar ao agir em avaliacdo. 2 ed. Porto Alegre-
RS: Mediacgéo, 1999.

____.Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a universidade. 2 ed. Porto
Alegre-RS: Educacdo e realidade, 1993.

. Avaliacdo - mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 7 ed. Ed. Porto Alegre-RS:
Educacéo e realidade, 1992.

___. Avaliagdo na pré-escola: um olhar reflexivo sobre a crianga. 7 ed. P. Alegre, Mediag&o,
1996.
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LIMA, Adriana de Oliveira. Avaliagdo Escolar: julgamento x construgdo. 42 ed. Petropolis-RJ:
Vozes, 1996.
LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. 42 ed. Sdo Paulo-SP: Cortez, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
MENEGOLLA, Maximiliano. Avaliar para aprender: avaliar por avaliar € um ato antipedagdgico.
Porto Alegre-RS: Evangraf, 1994,
PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacao das aprendizagens - entre duas logicas.
Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre, Artes Médicas Sul, 1999,
RABELO, Edmar Henrique. Avalia¢do: novos tempos novas praticas. Petropolis-RS: Vozes, 1998.
RAPHAEL, Hélia Sonia. Avaliacdo Escolar: em busca de sua compreensdo. Sdo Paulo, Brasiliense,
1998.
ROMAO, José Eustaquio. Avaliacdo Dialdgica: desafios e perspectivas. 22 ed. Sdo Paulo, Cortez,
Instituto Paulo Freire, 1999.
SANT'ANNA, llza .Porque Avaliar? Como avaliar critérios e instrumentos. 4 ed. Petropolis, Vozes,
1999.
VASCONCELOS, Celso . Avaliacdo da aprendizagem praticas de mudanca. 2 ed. S.P, Libertad, 1998.
___ . Avaliacdo: concepcdo dialética-libertadora do processo de avaliacdo escolar. S.P, Libertad,
1995.

. Superacdo da logica classificatoria e excludente da avaliacdo. Sdo Paulo, Libertad, 1998.
WERNECK, Hamilton. A nota prende, a sabedoria liberta. Rio de Janeiro, DP&A, 2000

DISCIPLINA: POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA (NC) CH: 60h

EMENTA:

Politicas educacionais: determinantes politicos, histdricos e sociais. Aspectos legais, nhormativos
e organizacionais das politicas educacionais no Brasil. O Plano de Desenvolvimento da Educacao

como politica para a educacéo no Brasil na atualidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LIBANEO, J; OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, M. Seabra. Educac&o escolar: politicas, estrutura

e organizacdo. S&o Paulo: Cortez, 2003.
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LIBANEO, José Carlos. Organizaco e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. revista ampliada.
Goiania: Alternativa, 2004.

MENESES.Joao Alberto de carvalho.et.al.Estrutura e Funcionamento da Educacdo basica.2?
ed.Séo Paulo: Pioneira,2004.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educacdo: por uma outra politica
educacional. S&o Paulo, 42 ed. Autores Associados, 2002.

SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educacao: trajetdria, limites e perspectivas. 9. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

DISCIPLINA: DIDATICA (NC) CH 60h

EMENTA:

Conjuntura cientifica, filosofica, histdrica, tedrica e antropoldgica da Didatica, a luz das
dimensdes: sociopolitica, técnica e humana. Formacéo do educador e elementos estruturantes do
planejamento de ensino, numa visao critica do processo educativo contemporaneo, voltado para
a abordagem construtivista, interacionista e interdisciplinar bem como a contextualizacdo da
Didatica. Componentes do processo ensino-aprendizagem. Organizacdo do trabalho docente:

planejamento e plano de ensino. Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes e praticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALONSO, Myrtes (org.) O Trabalho Docente: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
ANDRE, Marli e OLIVEIRA, Maria Rita. Alternativas no Ensinode Didatica. Campinas: Papirus
CANDAU, Vera M.(org.) Didética,curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro,DP&A editora,
2001.

CANDAU, V. M. F. Rumo a uma nova didatica. Petropolis: Rio de Janeiro, Vozes, 162 ed,
2003.LEITE, Ligia Silva(coord.) Tecnologia Educacional: descubra suas possibilidades na sala de
aula. Petropolis-RJ, Editora vozes, 2004.

LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (Orgs.). Temas de Pedagogia: dialogos entre didatica
ecurriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p.21-32

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo, 172 ed. Cortez, 2003.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
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VEIGA lIma Passos  Alencastro (org).Repensando a Didéatica.Campinas.Sdo Paulo, 23?
ed.Papirus,2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, José Carlos. Ensinar e aprender, aprender e ensinar: o lugar da teoria e da pratica
emdidatica. In: LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda (Orgs.). Temas de Pedagogia: dialogos entre
didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p.35-60.

PERRENOUD, Philippe. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
PIMENTA, S. G. Didatica e formacao de professores. Sdo Paulo,3? ed. Cortez, 2001

SANTANNA, llza M. SANTANNA, Victor M. Recursos Educacionais para o ensino: quando e por
qué? Petrdpolis-RJ, editora vozes, 2004.

SCARPATO,Marta.(org).Os procedimentos de ensino fazem a aula acontecer. S&o Paulo,
Avercamp editora, 2004.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO

INFANTIL (NE) CH: 90h

EMENTA:

Histdria da Educacdo Infantil, funcgdes e objetivos. A Educacéo Infantil no contexto da legislacao
brasileira- LDB. Concepcdo de infancia e o desenvolvimento infantil. Classicos da Educacao
Infantil. Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantii - RCNEI -
Interdisciplinaridade e o ludico na Educacéo Infantil. Educacéo Infantil a luz a BNCC.

Fundamentos politicos da Educacdo Infantil. Indicadores de qualidade da Educacéo infantil.

Avaliacdo na Educacéo Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento. 92 ed. Porto Alegre: Artmed,2003.
BREVES, Maria Tereza. O livro-de-imagem. Um (pré) texto para contar historias. Imperatriz:
Breves Palavras, 2014.

CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia. Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas. Brasilia, DF: MEC, 1995.

DANTAS, Heloisa. A Infancia da Razdo — uma introdugdo a psicologia da inteligéncia de
HenryWallon. Sao Paulo: Manole, 1992,

KUHLMANN Jr., M. Infancia e Educacdo Infantil: uma abordagem histdrica. Porto Alegre:
Mediacéo, 2004.

LURIA, A. R. Linguagem e Desenvolvimento Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediacdo, 1998 MEC/SEF. Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil. Brasilia, 1999
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. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes curriculares nacionais
paraa educacdo infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

. Lein®12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais
da educacéo e dar outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 abr. 2013.

. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2014.

. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular. Brasilia, DF: MEC, 2015.
Disponivel em: Acesso em: 1 out. 2019.

. As indica¢des dos organismos internacionais para as politicas nacionais de educacgéo infantil:
do direito a focalizacdo. Educacdo e Pesquisa, v. 39, n. 1, p. 195-209, 2013.

OLIVEIRA, Z.M.R et alli. Creches: Criangas, faz-de-conta e cia. Petropolis: Vozes, 2008. RIZZI,
Leonor. Atividades Ludicas na Educacao da Criancga. Sdo Paulo: Atica, 2001.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
Linguagem Desenvolvimento e Aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 2001.

WAJISKOP, Gisela. Brincar na Pré-Escola. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BROGERE, A. Jogo e Educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

______. Brinquedo e cultura. Séo Paulo: Cortez, 1997 (Colecdo Questbes de nossa época).
FERREIRA, M. lzabel Galvdo. O espa¢o do movimento: investigacdo no cotidiano de uma preé-
escola a luz da teoria de Henry Wallom. S&o: Paulo: Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de
educacdo, USP, 2015

KISHIMOTO, TizuloMorchida. O jogoe a educacdo infantil. Sdo Paulo: Pioneira, Thomson
Learning, 2002.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org). Encontros e desencontros em educagéo infantil. S&o Paulo:
Cortez, 2002.

OLIVEIRA. Vera Barros de (org). O brincar e a crianca do nascimento aos seis anos. Petrdpolis-
RJ: 2000.

OLIVEIRA, Zima de Moraes et. All. Creches: criancas, faz de conta & Cia. Petrdpolis: Vozes,
1998.

_____. Educacao infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.

_____. Acrianca e seu desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educacéo infantil. S&o
Paulo: Cortez, 1995.

. O simbolo e 0 brinquedo. Petropolis: Rio de Janeiro: Vozes, 1996.
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WEILL, Pierre. A crianca, o lar e a escola. Petropolis: Vozes, 1998.

DISCIPLINA: PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO ESCOLAR

(NE) CH: 135h

EMENTA:

Atividades investigativas com perspectivas interdisciplinares, no contexto escolar, articulando os

fundamentos tedricos metodologicos estudados.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica. Curitiba:
Champagnat,

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:
Paz e Terra,

RIOS, Terezinha A., Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao de professores. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

VEIGA, llma P. A. A prética pedagdgica do professor de didatica. 5% ed. Campinas, SP: Papirus,
2000.

PERRENOUD, Philippe. Préaticas pedagogicas, profissdéo docente e formacao: perspectivas
sociologicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

QUELUZ, Gracinda; ALONSO, Myrtes (Orgs). O trabalho docente: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

LUCK, Heloisa. A gestao participativa na escola. 22 ed. Petropolis — RJ: Vozes, 2006.

5° Periodo

DISCIPLINA: LETRAMENTO E ALFABETIZACAO (NE) CH: 60h

EMENTA:

Relacdo linguagem, cultura, sujeito e ensino da lingua. Contribuicdes da psicolinguistica e da
sociolinguistica. A leitura e escrita como produgdes sociais. A pratica pedagogica alfabetizadora
na perspectiva de letramento e saberes docentes. Estudo e analise de recursos didaticos e

procedimentos de avaliacdo no campo da alfabetizacdo. Teorias da aprendizagem. Tedricos da
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alfabetizacdo. Propostas e métodos de alfabetizacdo. Concepcdo sobre leitura e escrita.
Disturbios de aprendizagem. A avaliacdo na alfabetizacdo. Ambiente alfabetizador.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRAGGIO, S. L. B. Leitura e alfabetizacdo: da concep¢do mecanicista a alfabetizagdo. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2012.

BRASIL, Parametros Curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia, 1997.

CAGLIARI, I. C. Alfabetizacgdo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2005.

FERREIRO, Emilia. ReflexGes sobre Alfabetizacdo. Editora Cortez, . Alfabetizacao
emprocesso. S&o Paulo, 2013.

FERREIRO, E. & PALACIO, M. G. Os processos de leitura e escrita: novas perspectivas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2005.

FREIRE, Paulo e MACEDO, Donaldo. Alfabetizagdo — Leitura do Mundo. Editora Paz e Terra,
2011,

JOLIBERT, Josette; SRAIKI, Christiane. Caminhos para Aprender a Ler e Escrever. Sdo Paulo:
Contexto, 2014.

PORTILHO, Evelise Maria Labatut. Alfabetizacdo: aprendizagem e conhecimento na formacao
docente. Curitiba: Champagnat, 2011.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento, Editora Contexto, 2012.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial de escrita: A alfabetizacdo como
processo discursivo. Campinas: Cortez, 2012.

BARBOSA, J. J. Alfabetizacéo e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
FERREIRA, Emilia. Com todas as letras. Sdo Paulo: Cortez, 2002

GOLBERT, Clarissa. A evolugdo psicolinguistica e suas implicacbes na alfabetizacéo.
Teoria,Avaliacdo, Reflexdes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizagdo Possivel — Reinventando o Ensinar e o Aprender. Editora
Mediacéo, 2011.

SMITH, Frank. Leitura significativa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
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TEBEROSKY ,Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma propostaconstrutivista.
Porto Alegre, ARTMED
TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: perspectivas psicolégicas e implicagdes

educacionais. Sdo Paulo: Atica, 2002.

DISCIPLINA: EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA (NE) CH: 60h

EMENTA:

Desenvolvimento de estudos acerca dos atuais debates e da pesquisa sobre a Educacéo Especial
e 0 movimento dos processos inclusivos e de escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia. Os
discursos da inclusdo, as pesquisas, as politicas educacionais e 0s contextos educativos:
contribuicdes, desafios e repercusses para praticas educativas e de escolarizacao, envolvendo
sujeitos com necessidades educacionais especiais.

Fundamentos legais da politica da educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva. A
escola regular como espaco inclusivo. Aprendizagem e possibilidades da pessoa com necessidades

especiais no contexto social. Adequacdes curriculares. Atendimento educacional especializado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, M. A Formacdo do professor para a educacdo especial: historia, legislacdo e
competéncia. Cadernos de Educacéo Especial, n. 24, Santa Maria, p. 23-32, 2004

BAPTISTA, Claudio Roberto. Acao pedagdgica e educacdo especial: a sala de recursos como
prioridade na oferta de servicos especializados. In: Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia., Marilia, Maio-
Ago. v.17, p.59-76, 2011. Edigéo Especial.

BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais. AdaptacGes curriculares: estratégias para
educacdode alunos com necessidades educacionais especiais, Brasilia, 1999

CAPELLINI, V.L.M.F.; MENDES, E. G. O ensino Colaborativo favorecendo o
desenvolvimentoprofissional para a incluséo escolar. Educere et Educere. Vol. 2 n° 4 jul./dez. 2007
p. 113- 128. Disponivel em file:///C:/Users/Ernando/Downloads/1659-5858-1-PB%20(2).pdf

CLAUS Dieter S.; JUAN, Jose M. Educacéo especial: rumo a educacao inclusiva. Porto Alegre:
Edipucrs, 2004.

DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre principios, politica e pratica em educacéo especial.
Disponivel: www.mec.org.br. Acesso em: 12/06/2020.

FARNOCCHI, Nathalia Galo. O professor de apoio e as Decorréncias para a Organizacao do Trabalho
na Escola: andlise de orientacBes legais em diferentes redes de ensino. Disponivel em
http:www.anpae.org.br/iberamericano2012/Trabalhos/NathaliaGaloFarnocchi_res_int_GT8.pdf
Acesso em 12 de Janeiro de 2014.
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FERREIRA, Maria Cecilia, Carareto. A educacao escolar de alunos com deficiéncia intelectual pode
se viabilizar na perspectiva do letramento? In: JESUS, D, M. et al. (Org). Inclusdo, praticas
pedagdgicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediacgédo/Prefeitura de Vitoria/CDV/FACITEC,
2007. P.101-109.

FERRONI, Marilia Costa C.; GASPARETTO, Maria Elisabete Rodrigues F. Escolares com Baixa
Visdo: percepcao sobre as dificuldades visuais, opinido sobre as relacdes com comunidade escolar
e ouso de recursos de tecnologia assistiva nas atividades cotidianas. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
v.18, n.2, p. 301-318, Abr.-Jun., 2012.

GARCIA, Rosalba M. C. Politicas para a EducacaoEspecial e as Formas Organizativas do
Trabalho Pedagogico. Ver. Bras. Ed. Esp., Marilia, Set.-Dez. v.12, n.3, p.299-316, 2006.

URNANEK, Dinéia e ROSS, Paulo. Educacao Inclusiva. Curitiba: Ed. Fael,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n°® 8069/90 de julho de 1990. Sdo Paulo: Cortez.
BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Declaracdo de Salamanca, Brasilia, 1994

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Lei n° 9.394/96, Brasilia

CURY, C. R. J. Politicas inclusivas e comprensatorias na educacgdo basica. Cadernos de Pesquisa. Sao
Paulo, v. 35, n® 124, 2005, p. 11-32

GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da Exclusao. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
JIMENEZ, R. B. (org) Necessidades educativas especiais. Dinalivro: Lisboa, 1997. MANTOAN,

Maria Teresa. Egler. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos educacionais. Sdo Paulo:
Scipione, 1989

LORENZINE, Marlene. Educacéo inclusiva com os pingos nos “is”. S0 Paulo: Manole, 2002.

MITTLER, Peter. Educacéo Inclusiva: Contextos Sociais. Porto Alegre: Artemed, 2003.

DISCIPLINA: LITERATURA INFANTO JUVENIL (NC) CH: 60h

EMENTA:

Historia da literatura infanto-juvenil. Subgéneros literarios. A literatura infanto-juvenil e o
significado social para a crianca. Procedimentos metodologicos e sugestdes de atividades

pedagdgicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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AGUIAR, Vera Teixeira de(Coord.).Era uma vez...na escola: formando educadores para
formar leitores. Belo Horizonte: Formato Editorial,2001.

BARCELLOS,Galdis Ferrdo;NEVES, lara Conceicédo Bittencourt.A hora do conto: da fantasia
ao prazer. Porto Alegre: Sagrado Luzzaratto,1995.

BETTELHEIM,Bruno. A psicandlise dos contos de fadas.Rio de Janeiro: Paz e Terra,1980.
CADERMATORI, Ligia. O que ¢ literatura infantil?S&o Paulo:Brasiliense,1987.
COELHO,Nelly Novaes. Literatura infantil:teoria, analise, didatica. Sio Paulo.Atica,1981.
COLOMER, Teresa.A formacéo de leitor literario. SdoPaulo: Global, 2003.

LAJOLO, Marisa ;CECCANTINI,Jodo Luis( Org..). Monteiro Lobato, livro a livro: obra infantil.
Séo Paulo: Editora UNESP; Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2008.

ZILBERMAN,Regina.Literatura infantil brasileira:historias. Sdo Paulo: Atica,1991.

MARTINS, MariaHelena. O que é leitura. S&o Paulo: Brasiliense,2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ARROYO,Leonardo.Literatura infantil brasileira. Sdo Paulo: Melhoramentos,1988.

AZEVEDO, Ricardo.Armazém do folclore.Sdo Paulo: Atica,2000.
BAMBERGER,Richard.Como incentivar o habito de leitura.Cultrix/INL,2004.

MACHADO,Ana Maria. Como e por que ler os classicos desde cedo. Rio de
Janeiro:Objetiva, 2002.

PERROTTI,Edmir. Confinamentocultural, infancia e leitura. Sdo Paulo:Summus,1990.

SILVA, Ezequiel T. Da.O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia da
leitura.S&o Paulo: Cortez,1981.

ZILBERMAN, Regina (Org.).A producdo cultural para a crianca.Porto Alegre:
MercadoAberto,1984.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DAS

CIENCIAS NATURAIS (NE) CH: 60h

EMENTA:

Principios tedrico-metodoldgicos para o ensino de Ciéncias Naturais. Parametros Curriculares

para O ensino de Ciéncias nos parametros curriculares dos anos iniciais do ensino fundamental.
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Procedimentos metodoldgicos para o ensino de Ciéncias. Projetos didaticos para o ensino de
Ciéncias

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, Nilda. (org). Formacao de professores de ciéncias: pensar e fazer. Série Questdes de Nossa
Epoca. S&o Paulo,72 ed. Cortez, 2002.

ASTOLFI, J.P; DEVELAY, M. A didatica das ciéncias. Sdo Paulo: Papirus, 1990

CANATO, Rodolpho. Com ciéncia na educacao: ideario e pratica de uma alternativa brasileira para o
ensino de ciéncias. Campinas, Papirus,1990

CAMPOS, M. C. da C; NIGRO, R. G. Didéatica de ciéncias: 0 ensino-aprendizagem como
investigacdo. Sdo Paulo: FTD, 1999.

DELIZOICQV, D; ANGOTTIL. J. A. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, A. M. P de; GIL-PEREZ, D. Formacio de professores de ciéncias: tendéncias
inovadoras. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

GIORDAN, A. E. De Vecchi. As origens do saber: das concepcdes dos aprendentes aos conceitos
cientificos. Porto Alegre: artes Médicas, 1996

OLIVEIRA, Daisy, L. Ciéncias nas salas de aula. Porto Alegre: Mediacéo, 1997.

PRETO, Nelson de L. A ciéncia nos livros didaticos. Salvador; EDUBA.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE

ARTE (NE) CH: 60h

EMENTA:

A disciplina é de carater tedrico-pratico e pretende construir um repertério de saberes artisticos,
Iadicos e corporais. Esse repertorio se reveste na intencao de agucar o imaginario da crianca,
desenvolver sua consciéncia corporal e sua relacdo com o outro

A arte como linguagem, forma de expressdo e objeto do conhecimento. Sensibilidade no fazer
artistico do aluno. Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte. Oficinas de expressao

artistica: vivéncia e experimentacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BAUMGART, F. Breve Histéria da Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007

MARCELLINO, N. C. Pedagogia da Animacao. 52 Edi¢édo. Sao Paulo: Papirus Editora,2003.
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OLIVEIRA, V. B. Brincar e a Crianga. Do nascimento aos seis anos. 62. Edi¢do. Sdo Paulo: Editora:
Vozes, 2004.

SANTOS, S. M. P. Educacéo, Arte e Jogo. Petropolis: Vozes, 2006.

PIAGET, J. do Simbolo na A formacéo Crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

BEARD, R. M. Como a crianca pensa: A psicologia de Piaget e suas implicacgdes educacionais. 4.
ed. S&o Paulo: Ibrasa, 1976.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: Arte / Ministério da Educagio. Secretaria da

Educacdo Fundamental,3°ed. Brasilia. A secretaria, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KISHIMOTO,T. M. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educagédo. 9%.Edicdo. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2006.

KISHIMOTO, T. M. Jogos Infantis: O jogo, a crian¢a e a Educacdo. 132 Edicdo. Petropolis-RJ:
Editora: Vozes, 2005.

KNELER, G. Arte e Ciéncia da Criatividade. Séo Paulo: IBRASA, 2000.

SANTOS, S. M. P. Brinquedoteca: O Ludico em Diferentes Contextos. 102 Edicdo. Petropolis —RJ:
Editora: Vozes, 1997.

SYLVESTER, D. Sobre Arte Moderna.Sdo Paulo: Cosac Naify Editora. 12, Edi¢do. 2006.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA

MATEMATICA - 60h — (NE) CH: 60h

EMENTA:

Concepcéo historica e filos6fica da Matematica como ciéncia e atividade humana. A proposta
dos parametros curriculares para o ensino da Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. A integracdo do ensino de Matematica e as demais areas do conhecimento.
Procedimentos metodolégicos e recursos didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BIEMBENGUT, Maria Salete. Et. Al. Modelagem Matematica no Ensino.2® ed. S&o

Paulo:Contexto,2002.

BUSQUETS, M. D. (org.) Temas Transversais em Educacéo: bases para uma Formacéao
Integral. S&o Paulo: Atica, 1999.

BRASIL, Ministério da Educacéo e dos Desportos Brasil. Parametros Curriculares
Nacionais. (PCNs). Brasilia: MEC/SEF, 2000
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CARVALHO, Dione Luchesi de Metodologia do ensino da matematica.2? ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.
D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Matematica: teoria a pratica. Campinas: papirus,1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COLELLO, S. M. G. Alfabetizacdo em questdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.
FAZENDA, I. C. A. (coord) — Prética Interdisciplinares na Escola. S&o Paulo: Cortez, 1999.
FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedag6gico. S&o Paulo: Atual, 1997.

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacao. Guia de estudo reflexdes sobre Préatica
Pedagogica. Belo Horizonte, SEE/MG, 1997.

6° Periodo

DISCIPLINA: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS (NC) CH: 60h

EMENTA:

A disciplina LIBRAS apresenta a Lingua de Sinais como primeira lingua da pessoa surda, tendo
esta, estrutura gramatical propria que independe da lingua portuguesa; Parametros da lingua
de sinais (Caracteristicas basicas de fonologia), No¢6es basicas de l1éxico, morfologia e sintese com
apoio de recursos audio visuais, Aspectos clinicos, educacionais e sécio antropologicos da surdez,
Sistemas de transcrigdo para Libras, Lei 10.436 e pratica da LIBRAS desenvolvendo a expresséo

visual-espacial.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

SKLIAR, C. A Surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre/RS: Mediacgéo, 2011.

SALLES, H. M. M. L.; FAULSTICH, E.C.; RAMOS, O.L.R. Ensino de Lingua Portuguesa Para
Surdos: Caminhos para a pratica pedagogica. Brasilia/DF: MEC/SEESP, 2004.

QUADROS, Ronice. M. Educacéo de surdos: a aquisi¢ao da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997

MOR, R. Avaliacdo Auditiva Basica. Sdo José dos Campos. SP: Pulso, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CASTRO, A. R.; SILVA, |. Comunicac¢do por Lingua Brasileira de Sinais. Brasilia/DF: Senac,
2011.




; ¢, | UNIVERSIDADE
£l | ESTADUAL DO
Sz | MARANHAO

SILVA, I. R.; KAUCHAKJE, S.; GESUELLI, Z. M. Cidadania Surdez e Linguagem Desafios e
realidades. Sao Paulo/SP: Plexus, 2003.

BRANDAO, F. Dicionario llustrado de LIBRAS. S&o Paulo/SP: Global, 2011.

PEREIRA, R. C. Surdez: Aquisicdo de Linguagem e Inclusdo Social. Rio de Janeiro/RJ: Revinter,
2008.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA | CH: 60h
LINGUA PORTUGUESA (NE)

EMENTA:

Principios tedrico-metodoldgicos para o ensino da Lingua Portuguesa. Parametros Curriculares
para o ensino da Lingua Portuguesa. Procedimentos metodolégicos para o ensino da Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental com énfase na leitura e produgéo textual.

Projetos de ensino da Lingua Portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRASIL. Base nacional comum curricular. Versdo homologada. Brasilia: Ministério da
Educacdo, 2018.

BRASIL. MEC/SEF Parametros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

DALLA ZEN, Maria Isabel & XAVIER, Maria Luisa M.(Orgs.). Ensino da lingua materna: para
além da tradicdo.Porto Alegre, RS: Mediacéo, 1998.

DIONISIO, Angela P. e BEZERRA, Maria Auxiliadora (orgs.). O livro didatico de Portugués.
Madltiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley.(org.). O texto na sala de aula. 4a. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BEZERRA, M. A,; REINALDO, M. A. Analise linguistica: afinal, a que se refere? Sdo Paulo:
Cortez, 2013.

JUSTO, M. A.P. S.; RUBIO, J. A. S. Letramento: o uso da leitura e da escrita como pratica social.
Revista Eletronica Saberes da Educacéo, vol. 4, n. 1, 2013.
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FRANCHI, C. Criatividade e gramatica. 1. ed. 32 reimp. S&o Paulo: Secretaria de Educacgéo
do Estado de Sdo Paulo, 1991.
ROJO, R. H. A teria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva enunciativa para o

ensino de compreensao e producdo de textos na escola. FFLCH, USP. Sao Paulo, 1998.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE

HISTORIA(NE) CH: 60h

EMENTA:

Anédlise de teorias e praticas de propostas didatico-pedagogicas para ensino de Histéria no
Ensino Fundamental. O Ensino de Historia numa perspectiva critica. Metodologia do Ensino de
Historia com énfase na compreensao da historicidade do préprio aluno. Contetdos curriculares
para o ensino de Histdria. Técnicas de Avaliacdo para o Ensino de Histdria. Estudos dos PCN de
Historia. Delimitacdo do campo cientifico do saber historico escolar — Historia do ensino de
Historia — Curriculo e programas de Historia nas instituicbes publicas e privadas — Conceitos
béasicos no ensino de Histdria — Multiplas linguagens para o ensino de Histdria — Livro didatico

— Situacdes atuais do ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU, Martha e SOIHET, Rachel (orgs.). Ensino de Histdria: conceitos, tematicas e metodologia.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

BALDIN, Nelma. A Histdria dentro e fora da escola. Florianépolis: Ed. da EFSC, 1989
BITTENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de aula. 2a ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998
CABRINI, Conceicdo e outros. O ensino de histdria: revisdo urgente. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986
CANDAU, Vera (org.). Mistério: construcdo cotidiana. 4a ed. Petropolis: Vozes, 1997. CANDAU,
Vera e outros. Tecendo a cidadania: oficinas pedagdgicas de direitos humanos. Petrépolis: VVozes,
1996

CANDAU, Vera. Oficinas pedagogicas de direitos humanos. Petropolis: Vozes, 1995.

CARRETERO, Mario. Construir e ensinar as Ciéncias Sociais e a Histéria. Trad. de Batriz Affonso
Neves. Porto Alegra, Artes Medicas do Sul, 1997.

COOL, César e outros. O construtivismo em sala de aula. 2a ed. S3o Paulo: Atica, 1997 (Série
Fundamentos, 132).

DAVIES, Nicholas (org.) Para além dos contetudos do ensino de Histéria. Niter6i, EQUFF, 2000.

DAYRELL, Juarez (org.) Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG,
1996.
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DEMO, Pedro. Mitologias da avaliacdo: de como ignorar, em vez de enfrentar problemas.
Campinas: AutoresAssociados, 1999 (Col. Polémica do nosso tempo, 68).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Celso. A sala de aula de Geografia e Historia.2 ed. Campinas: S&o Paulo: Papirus, 2005.
CABRINE, Conceic¢do. Et Al O ensino de historia: revisdo urgente. 4% ed. Editora Brasiliense, S&o
Paulo, 2003.

GERMINARI, G.D. HORN, G. B, O ensino de historia e seu curriculo: teoria e método. Petropoles
(RJ, vozes, 2006 ).

HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais: Outros saberes e outros saberes. Porto Alegre: Mediacéo,
2002. ( Cadernos de Educacéo Basica).

PENTEADO, HELOISA DUPAS. Metodologia do ensino de histdria e geografia. 22 ed. Ver. Ed.
Atual. S&o Paulo: Cortez, 2008.

RIBEIRO, Luis Tavora Furtado. MARQUES, Marcelo Santos, Ensino de Histdria e Geografia, 22 ed.

Fortaleza: Brasil, tropical, 2001 Colecéo para professores das series inicias Vol 1.

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE

GEOGRAFIA (NE) CH: 60h

EMENTA:

Objetivos e contetdos de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacéo dos
conceitos de tempo e espaco. A proposta dos parametros curriculares nacionais para o ensino de
Geografia. A integracdo do ensino de Geografia com as demais areas do curriculo. Atividades

préaticas de ensino na area de Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Celso. A sala de aula de Geografia e Historia.2 ed. Campinas: Sdo Paulo: Papirus, 2005.
CARLOS, Ana Fani Alessandri(Org) A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
RIBEIRO, Luis Tavora Furtado. MARQUES, Marcelo Santos, Ensino de Histdria e Geografia, 22 ed.

Fortaleza: Brasil, tropical, 2001 Colecdo para professores das series inicias Vol 1.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MINAS GERAIS. Matriz Curricular de Geografia, Ciclo da alfabetizacéo 1°, 2°, 3° anos do
ensino fundamental. Verséo preliminar. Belo Horizonte: SEE/MG, 2011.

. Matriz Curricular de Geografia: Ciclo Complementar 4° e 5° anos do ensino
fundamental. Versao preliminar. Belo Horizonte: SEE/MG, 2011.
CASTROGIOVANNI, A. C. (org.) Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto
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Alegre: Editora Universidade, 1999.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de Histdria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

SIMIELLI, M. E. R. Primeiros Mapas: como entender e construir. Sdo Paulo: Atica, 2002.

DISCIPLINA: PROJETO DE PESQUISA CH: 60h

EMENTA:

Trabalho cientifico: Tipos e etapas. Estruturacdo do projeto de pesquisa. Planejamento e
fundamentacdo do projeto de pesquisa. Coleta e andlise dos dados. Redacédo preliminar do

relatorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias

naturaise sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2000.

ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formagcao e na préatica dos professores. Campinas:
Papirus, 2001.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producdo cientifica. 10. ed. Sdo Paulo: Hagnos, 2001.
BARDIER, René. A pesquisa-acao na instituicdo educativa. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.
BARROS, A. J.; LENFEILD, N. A. S. Projeto de pesquisa: propostas metodolégicas. 12. ed.
Petrdpolis: Vozes, 2003.

CARVALLHO, M. C. M. (Org.). Construindo o saber. 7. ed. Campinas: Papirus, 1998.

CASTRO, Claudio de Moura. A pratica da pesquisa. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1977.

CHIZZOTTI, Anténio.Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
DENCKER, Ada de Freitas Maneti; VIA, Sarah Chucid da. Pesquisa empirica em ciéncias humanas.
Sdo Paulo: Futura, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BURGE, Mario. Ciéncia e desenvolvimento. Belo Horizonte: Itatiaia, 2000.

CERVO, Amado Luiz. Metodologia Cientifica 5% ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2002.

DEMO, Pedro. Introdugdo a metodologia da ciéncia. S&o Paulo: Atlas, 2001.

HUHNE, Leda Miranda. Metodologia cientifica: caderno de textos e técnicas. 72 ed. e 52 impresséo.
Rio de Janeiro: AGIR, 2002.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e pratica
dapesquisa. 15%d. Petropolis: Vozes, 1997.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologiacientifica.
Sdo Paulo: Atlas, 2003.
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MEDEIRQOS, Jodo Bosco. Redagéo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 52 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2003

RUIZ, Jodo Alvaro, Metodologia Cientifica: Guia para eficiéncia nos estudos. 362 ed. S&o Paulo,
Atlas 2010.

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO

INFANTIL (NE) CH:135h

EMENTA:

Estudo e analise global e critica de situacBes da préatica docente na escola brasileira,
especificamente na Educacdo Infantil. Atividades orientadas e supervisionadas no contexto da
educacdo infantil para vivencia de experiéncias didatico-pedagbgicas que enfatizem o
desempenho profissional criativo a partir de observagao, participagdo, planejamento, execucéo

e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem na educacao infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
AGUIAR, Serapido. Jogos para o ensino de conceitos. Leitura e escrita na pré-escola. Campinas:

Papirus, 1998.

ANTUNES, Celso. Educacdo Infantil: prioridade imprescindivel. Petroplis-RJ: Vozes, 2004.
BEE, Helen. A crianga em desenvolvimento.9? ed. Porto Alegre: Artmed,2003.

BREVES, Maria Tereza. O livro-de-imagem. Um (pré) texto para contar histérias. Imperatriz:
Breves Palavras, 2000.

FERREIRA, M. lzabel Galvdo. O espa¢o do movimento: investigacdo no cotidiano de uma preé-
escola a luz da teoria de Henry Wallom. S&o: Paulo: Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de
educacdo, USP.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizacdo possivel: reinventando o ensinar e o aprender. Porto Alegre:
Mediacéo, 2000.

BROGERE, A. Jogo e Educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

______. Brinquedo e cultura. Sédo Paulo: Cortez, 1997 (Colecdo Questbes de nossa época).
KISHIMOTO, TizuloMorchida. O jogoe a educacdo infantil. Sdo Paulo: Pioneira, Thomson
Learning, 2002.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org). Encontros e desencontros em educagéo infantil. S&o Paulo:
Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ALARCADO, Isabel. (org.) Formacéo reflexiva de professores. Porto/Portugal: Porto Editora, 1996
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ALVES, Nilda (org.) Fomacé&o de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. S&o Paulo: Cortez, 1993

ESTRELA, A. Teoria e pratica de observacdo de classe. Uma estratégia de formacdo de
professores. Lisboa:INIC, 1986.

LENOIR, Yves. Importéncia de interdisciplinaridade na formacao de professores do ensino
fundamental. CADERNOS DE PESQUISA. Fundagéo Carlos Chagas. Sdo Paulo: Cortez, n.102, nov.
1997

OLIVEIRA, Zima de Moraes et. All. Creches: criancas, faz de conta & Cia. Petrdpolis: Vozes,
1998.

_. Educagéo infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.

_____. Acrianca e seu desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educacéo infantil. S&o
Paulo: Cortez, 1995.

OLIVEIRA. Vera Barros de (org). O brincar e a crianca do nascimento aos seis anos. Petrdpolis-
RJ: 2000.

. Osimbolo e o brinquedo. Petropolis: Rio de Janeiro: Vozes, 1996.

WEILL, Pierre. A crianca, o lar e a escola. Petropolis: Vozes, 1998.

PIMENTA, Selma. O estagio na formacao de professores: universidade, teoria e pratica. Sdo
Paulo: Cortez, 1995.

_____.Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

SAINT-ONGE, Michel. O ensino na escola: o que €, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 1999
VIEIRA, F. Supervisdo: uma pratica reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto: Edi¢bes
ASA, 1992

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

7° Periodo

DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCACAO NO MARANHAO CH: 60h

EMENTA:

Histdria da Educacdo no Maranh&o: primordios, percurso e perspectiva; Tradi¢des Culturais e

raizes do Maranhéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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SALDANHA, L.M.L. A instrugdo publica maranhense na primeira década republicana (1989-
1899). Dissertacdo (Mestrado em Educacéo), Universidade Federal do Maranh&o, Sdo Luis-MA,
1992,p229.

OLIVEIRA, AJ.S. MACEDO, M.S. A importancia da Revista Maranhense como fator de
desenvolvimento educacional para a sociedade maranhense. Seminario de Iniciacdo Cientifica.
Resumos.Universidade Federal do Maranhdo — Séo Luis: 2001,p.121.

MEIRELES, M.M. Histdria do Maranh&o. Séo Paulo: Siciliano, 2001.p.392.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CALDEIRA, José de Ribamar . O Maranhédo na Literatura dos Viajantes do Século XIX. Séo Luis:
AML/SIOGE, 1991.

SANTOS, Maria Januaria Vilela. A Balaiadae a Insurreicdo de Escravos no Maranhdo . Sao Paulo:
Atica ,1983.

DISCIPLINA: PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E ESCOLAR (NE) CH: 60h

EMENTA:

Planejamento educacional: conceitos, objetivos e func¢des. Evolucdo historica das politicas de

planejamento da educacao brasileira. Niveis e gestao do planejamento educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
. Escola:espaco do projeto politico pedagdgico .112 .ed. Campinas-SP: Papirus, 2007.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino Aprendizagem e Projeto Politico
Pedagogico. Cadernos Pedagdgicos do Libertad, 72 ed. Sdo Paulo: 2008.

GANDIN, Danilo; CRUZ, Carlos Henrique Carrilho. Planejamento na sala de aula. 9% Edicéo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

MENEGOLLA, Maximiliano; SANT ANNA, llza Martins. Por que planejar, como planejar?
Curriculo, area, aula. 20 ed. Petropolis, Vozes, 2012.

___, Dermeval. Sistema Nacional de Educagdo e Plano Nacional de Educacdo: significado,
controvérsias e perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DI PALMAS, Marcia Silva. Organizacéao do trabalho pedagogico. 2.ed. Curitiba: Ibpex, 2013.

LIBANEO, José C.; OLIVEIRA, Jodo F.; TOSCHI, Mirza S. Educagéo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.
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DISCIPLINA: ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO (NE) CH: 60h

EMENTA:

O pedagogo na organizacdo do trabalho pedagdgico na escola. Projeto politico pedagdgico da
escola. Cultura organizacional e formacéo continuada de professores: a construcao da qualidade

do processo educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TOSCHI, M. S; OLIVEIRA, J. F. De. Escolas gerenciadas: planos de desenvolvimento e projetos
politico-pedagdgicos em debate. Goiania: editora da ucg, 2004, p. 55-80.

VEIGA, I.P.A (Org.). Projeto politico pedagdgico da escola: uma construcdo possivel. 17. ed. Séo
Paulo: Papirus, 2004.

. Organizacdo e gestdo da escola. 32 Sdo Paulo: Cortez, 2000.

OLIVEIRA, D. A.(org.). Gestdo Democrética da Educacdo: Desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 2009.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 43 .ed. Sao Paulo : Paz e Terra, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
LIBANEO, José C .OLIVEIRA; Jodo Ferreira de. TOSCHI, MirzaSeabra. Educacéo Escolar: politicas,
estrutura e organizacdo. Sao Paulo, Cortez, 2013.

SAVIANI, Dermeval. O Sistema Nacional de Educacdo. Campinas: Autores Associados, 2014.

DISCIPLINA: GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR (NE) CH: 60h

EMENTA:

Gestao e politica educacional. Descentralizacdo e autonomia. Lideranca. A gestao da educacao e
da escola. Gestdo democratica. Planejamento estratégico educacional. Projeto politico
pedagdgico: ponto de vista escolar e empresarial. Pesquisa, formacdo e pratica docente.

Competéncias e habilidades de gestor educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
GEMERASCA, M.; GANDIN, D. Planejamento participativo na escola: o que é, como se faz. Sdo
Paulo: Loyola, 2003.

LUCK, H. Dimensdes de gest&o escolar e suas competéncias. Curitiba: Editora Positivo, 2009
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. LUCK, H. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Rio de Janeiro: DPS, 2007.

LIBANEO, José Carlos. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. revista ampliada.
Goiania: Alternativa, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S (org.). Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001

GANDIN, D. A pratica do planejamento participativo. Petropolis: Vozes, 1995.

HORA, D. L. da. Gestdo democratica na escola: artes e oficios da participacéo coletiva. Sdo Paulo:
Saraiva, 1994.

OLIVEIRA, D. A. Gestdo democratica: desafios contemporaneos. Petropolis: Vozes, 1997.

PILETTI, N.; ROSSATO, G. Educagdo Basica: da organizacéo legal ao cotidiano escolar. Séo
Paulo: Atica, 2010.

RIOS, Terezinha A., Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao de professores. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2004.

DISCIPLINA: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS | CH: 135h
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (NE)

EMENTA:

Estudo e analise global e critica de situacGes da pratica docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Atividades orientadas e supervisionadas no contexto dos anos iniciais do ensino
fundamental, que enfatizem o desempenho profissional criativo a partir de observacao,
participacdo, planejamento, execuc¢ao e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. O Papel do
estagio na formacao de professores. Estagio supervisionado como atividade integradora entre

teoria e pratica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALARCADO, Isabel. (org.) Formacéo reflexiva de professores. Porto/Portugal: Porto Editora, 1996

ALVES, Nilda (org.) Formacao de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Séo Paulo: Cortez, 1993

LENOIR, Yves. Importancia de interdisciplinaridade na formacéo de professores do ensino
fundamental. CADERNOS DE PESQUISA. Fundacdo Carlos Chagas. S&o Paulo: Cortez, n.102, nov.
1997.
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GARRIDO, S. P. O estagio na formacéo de professores: unidade teoria e pratica? 3. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2014.

PIMENTA, Selma Garrido e LIMA, Maria Socorro L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PENIN, Sonia de Souza. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. Campinas: Papirus.
PIMENTA, Selma. O estagio na formacdo de professores: universidade, teoria e pratica. Sao
Paulo: Cortez, 1995.

. Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
VIEIRA, F. Supervisdo: uma pratica reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto: Edices
ASA, 1992

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2013.
PERRENOQUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

8° Periodo

DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (NE) CH: 60h

EMENTA:

Histdria da educacao de jovens e adultos e idosos no Brasil. Formacéao de jovens, adultos e idosos
e qualificacdo para o trabalho. Relag¢do educacao e trabalho como fundamento para a educacao
de jovens, adultos e idosos. Alfabetizacao de jovens, adultos idosos na perspectiva do letramento
e alfabetizacédo. Proposta curricular da educacdo de jovens e adultos e idosos: metodologia,
planejamento e avaliacdo da educacéo de jovens, adultos e idosos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério Da Educacdo E Cultura. Trabalhando com a educacdo de Jovens e Adultos:
Cadernos. Brasilia, 2006. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br

BRZEZINSKI, Iria (Org.) LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o
Paulo:Cortez,2002.

__ . Educacéo como prética da liberdade.162 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1 de
05 de julho de 2000.

FUCK, I. Teresinha. Alfabetiza¢édo de Adultos. Petropolis. Vozes, 2003.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educagcéo de Jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. So Paulo:
Cortez 2000.
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PEREIRA, Maria Lucia de Carvalho. A construgéo do letramento na Educacédo de Jovens e
Adultos. Belo Horizonte. Auténtica,2005.

FERNANDES, Dorgival Fernandes. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Porto Alegre:
Mediac¢éo,2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARCELOQOS, V. Formacao de professores para Educacao de Jovens e Adultos: curriculo
e préticas, pedagogicas. Petrépolis: Vozes, 2006.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. 25. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler. S&o Paulo: Cortez, 1988.

FUCK, L.T. Alfabetizacdo de adultos: relato de uma experiéncia construtivista. Petrépolis:
Vozes, 2002.

ONOFRE, E. M. C (org.). Educacao escolar entre as grades. Sdo Carlos: Edufscar, 2007.

DISCIPLINA: EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS CH 60h

EMENTA:

Educacdo para as relacdes étnico-raciais. Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e
racialismo, preconceito e discriminagdo. Configuracdes dos conceitos de raca, etnia e cor no
Brasil: entre as abordagens académicas e sociais. Cultura afro-brasileira e indigena. Politicas de
Acdes Afirmativas e Discriminagdo Positiva — a questdo das cotas. Trabalho, produtividade e

diversidade cultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000. ISBN 8524906448.
SILVA, Tomaz Tadeu Da Silva (org). Alienigenas na sala de aula: uma introducéo aos estudos culturais
em educacdo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2002. ISBN 8532614973.

CANCLINI, Néstor Garcia.Culturas Hibridas.Edusp: Séo Paulo, 2003.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2008. 435 p. ISBN 9788535907810.

BANDEIRA, Maria de Lourdes. Antropologia. Diversidade e Educagdo. Fasciculos 3° e 4°, 2° ed. rev.
Cuiab4, EDUFMT, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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AZEVEDO, Thales de. Democracia Racial: Ideologia e realidade. Petropolis: Vozes, 1975.

Boletim DIEESE, Ed. Especial — A desigualdade racial no mercado de trabalho, Novembro, 2002.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; 1999. 11. Ed. Brasilia: Camara dos
Deputados, Coordenacao de Publicactes, 1999.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 23 dez., 1996.

BRASIL. Resolugao No. 1, de 17 de junho de 2004, do CNE/MEC, que “institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira ¢ Africana”.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério
da educacéo, 2005. 204 p. (nimero de consulta: 379.260981 S959 2. ed. / 2005).

BRASIL. Educacéo anti-racista: caminhos abertos pela lei federal n° 10.639/03. Brasilia: Ministério da

educacdo, 2005. 236p. (Colecdo Educacao para todos).

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM AREAS

ESPECIFICAS (NE) CH:135h

EMENTA:

Vivéncia e analise do processo educativo articulado aos fundamentos tedricos desenvolvidos no
curso as situacdes reais do cotidiano escolar. Planejamento, execucdo e avaliacdo do processo

didatico-pedagdgico no ensino Médio e na Educacao de Jovens e Adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Resolucdo CNE/CEB n° 1 de
05 de julho de 2000.

FUCK, I. Teresinha. Alfabetizacdo de Adultos. Petropolis. Vozes, 2003.

PEREIRA,Maria Lucia de Carvalho. A construcdo do letramento na Educacdo de Jovens e
Adultos.Belo Horizonte. Auténtica,2005.

FERNANDES,DorgivalFernandes.Alfabetizacédo de Jovens e Adultos.Porto Alegre: Mediacao,2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
PICONEZ, S. C. B. A pratica de Ensino e o estagio supervisionado. Campinas, S.P.: Papirus, 2003.

PIMENTA, S. G. O estégio na formacéo de professores. S.P.: Cortez, 2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 14ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 6. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

COMPONENTE CURRICULARES OPTATIVOS
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: TOPICOS EMERGENTES EM... CH. 60 h

EMENTA: Ementa ndo definida em razdo do carater circunstancial da disciplina

DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS | CH. 60h
SOCIAIS

EMENTA:

Movimentos sociais e educac¢do popular. Democracia participativa e poder popular. A
participacdo do intelectual nos processos de organizacdo popular. Alternativas de
Educacdo Popular no Brasil. Teorias e trajetdria dos movimentos sociais no Brasil. A
dimenséo educativa dos movimentos sociais na formagao da cidadania. A contribuigéo
dos movimentos na elaboracdo e implementacdo de politicas sociais. O papel dos
movimentos sociais na articulacdo educacdo ndo formal com o sistema formal de
ensino. Tendéncias e perspectivas contemporaneas. Organizagdes nao

Governamentais, Redes e Terceiro Setor, Organizages ndo governamentais e Estado.

REFERENCIAS BASICAS

ANTUNES, Ricardo. A nova morfologia do trabalho e o desenho multifacetado das
acOes coletivas. In: SANTANA, Marco Aurélio; RAMALHO, José Ricardo. Além da
fabrica: trabalhadores, sindicatos e a nova questdo social. Sdo Paulo: Boi tempo, 2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educagfo popular na escola cidada. Petropolis —
RJ: Vozes, 2002.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2004.

CANARIO, R. (org.). Educacéo popular e movimentos sociais. Lisboa: EDUCA —
Universidade de Lisboa, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

GALLO, Silvio. Pedagogia libertaria: anarquistas, anarquismos e educacdo. S&do
Paulo:

Imaginario; Editora da Universidade Federal do Amazonas, 2007.

MELLUCCI, ALBERTO. A invencdo do presente: Movimentos Sociais nas
sociedades complexas. S. Paulo: Editora Vozes, 2001.

GOHN, M. G. M. Movimentos Sociais e Educacéo. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO | CH.: 60h

EMENTA:

Estatistica: histdria e importancia das aplicagdes no campo educacional. O método
estatistico. Conceitos fundamentais: populacdo, amostra, varidvel, dados brutos e
relativos, rol. Estatistica Descritiva: coleta de dados, tabelas e graficos estatisticos.
Distribuicdo de Frequéncia. Medidas de Posicdo. Medidas de Dispersdo. Distribuicéo

Normal. Amostragem.

REFERENCIAS BASICAS

BOLFARINI, H, BUSSAB, W.e MORETTIN, P. A. Elementos de Amostragem. le.
Editora: Edgard Blucher. 2005.

BUSSAB, W. e MORETTIN, P. A. Estatistica Béasica. 5. ed.Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 2004.

COSTA, S. F. Introducéo llustrada a Estatistica. 4. ed. Editora Harbra, 2005.
DOWNING, D. ; CLARK, J. Estatistica Aplicada. 2. ed.Editora Saraiva, 2005.
FARIAS, A. A., SOARES, J. F. e CESAR, C. C. Introducdo a Estatistica. Rio de

Janeiro: 2.ed. Editora LTC, 2000.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

LIMA, A. C. P. e MAGALHAES, M. N. Nocdes de Probabilidade e Estatistica. 6.
ed.Editora EDUSP, 2005.

MEYER, P. L. Probabilidade: Aplicacfes a Estatistica. 2 ed.Editora LTC, 2000.
MORETTIN, L. G. Estatistica Basica. 1. ed. Sdo Paulo:Editora: Makron Books,
2000.(v.1 e 11).

DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: EDUCACAO EM ESPACOS NAO | CH.60h
ESCOLARES

EMENTA:

Conceito de Educacdo N&o-Escolar. As acdes desenvolvidas nos espagos nao
escolares e a sua dimensédo relacionada ao planejamento, gestdo e avaliacéo.
Legado histérico-politico-sociocultural da Educagdo Néo Formal e inciativas no
ambito de Orgdos ndo governamentais, caracteristicas pedagdgicas e sua

repercussao social.

REFERENCIAS BASICAS

CERONI, Mary Rosane. O perfil do pedagogo para atuacdo em espagos nao-
escolares.. In: | CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL,
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1., 2006, . Proceedings online... Faculdade de Educagéo, Universidade de S&o
Paulo. Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC000
0000092006000100040&Ing=en&nrm=abn>. Acesso em: 02 jun. 2021.
GADOTT]I; Moacir. A Educagao Formal, N&o formal e a Informal. Séo Paulo:
Martins Fontes, 2005.

MOLL; Jaqueline. Caminhos da Educacéo Integral no Brasil. Direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Editora Penso, 2012.

PARK; Marareth. Educacdo Nado Formal: Contextos, percursos e sujeitos.
Holambra: Editora Setembro, 2009.

VERCELLI; Ligia A. (org.). Educacdo Nao Formal. 2.ed. Jundai: Paco

Editorial, 2003.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo ndo formal e cultura politica. 2. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2001.

JACOBUCCI, Daniela F. C. Contribuicdes dos espacos ndo formais de
educacao para a formacdo da cultura cientifica. Em Extensdo, v.7, n.1,
Uberlandia (MG), 2008, p. 55-66.

MARANDINO, Martha. Museus e educagdo: discutindo aspectos que

configuram a didatica museal. In: DALBEN, Angela; DINIZ, Jilio; LEAL,
Leiva; SANTOS, Luciola (org.). Convergéncias e tensbes no campo da
formacao e do trabalho docente: educacdo ambiental, educacdo em ciéncias,
educacdo em espacos ndo escolares, educacdo matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. p. 389-401.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: EDUCACAO E DIVERSIDADE CULTURAL CH. 60h

EMENTA:
A escola como espago sociocultural: clivagens de classe, interétnicas, sexuais e de
género. Identidades e alteridades no Brasil contemporaneo. Diversidade cultural e suas

implicacdes no processo de conhecimento e significacdo do mundo.

REFERENCIAS BASICAS

Kellner, Douglas. A Cultura da Midia — estudos culturais: identidade e politica entre
0 moderno e o pds-moderno. Bauru, Séo Paulo: EDUSC, 2001.

MEC. 2010 (?). Plano Nacional de implementagdo das diretrizes curriculares
nacionais para educacao das relacfes etnicorraciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana. Brasilia: MEC, 60 p.

MOREIRA, Anténio Flavio. 2007. Indagacbes sobre curriculo. Curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Basica, 48p.
TELLES, Edward. 2012 (2004). “Da democracia racial a acao afirmativa”, cp. 3.In:---
----- . O significado da raca na sociedade brasileira. Verséo divulgada na internet em
Agosto de 2012, p. 20-64.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. 2008. “No Brasil todo mundo ¢ indio exceto quem

nao &”.In;-------- . Encontros. CASTRO, Eduardo Viveiros de. ; STUZTMAN, Renato
(org.). Rio de Janeiro: Azougue Ed. p. 130-161.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FREYRE, Gilberto. 2003 (1933). “Caracteristicas gerais da colonizacao portuguesa do
Brasil: formag¢do de uma sociedade agraria, escravocrata e hibrida”.In:-------- . Casa
Grande & Senzala — Formacdo da familia brasileira sob o regime da economia
patriarcal. Sdo Paulo: Global. p 64-155.

Hall, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. 9. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

UNESCO. 2001. Organizacdo das NacBes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura. Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural. 312 Sessdo da
Conferéncia Geral. Paris. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf.
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DISCIPLINA: TOPICOS EMERGENTES EM EDUCACAO CH: 60h

EMENTA:

Garantir um espaco curricular para uma reflexao interdisciplinar sobre os temas tratados
nas diversas matérias, ao que se somara a apresentacdo e analise de temas emergentes

referentes ao campo da pratica profissional em educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. Organizadora. Formacdo de educadores: desafios e
perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Salto para o futuro. Grandes Temas da Educagio
Nacional. Ano X1X —N° 9 —Agosto/20009.

PERRENOUD, P. A Pedagogia na Escola das Diferencgas: Fragmentos de uma Sociologia do
Fracasso. 2. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AQUINO, J. G. Diferencas e Preconceitos na Escola-Alternativas Tedricas e Préticas, S&o Paulo:
Summus, 1998.

DELORS, Jacques. Educacao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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DISCIPLINA: EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS CH: 60h

EMENTA:

Exclusdo Social: Barreiras e bloqueios estruturais da sociedade capitalista; movimentos sociais:
conceitos, tipos, elementos constitutivos, teorias, a praxis dos principais movimentos populares e a
sua forma de organizacdo; movimentos sociais cidadania e educacdo; aspectos educativos dos

movimentos sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

PRETTI, Oreste. Educac¢éo no meio rural: limites e possibilidades. Cuiabd: UFMT, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Sdo Paulo, Cortez, 1983.

VALE, Ana M. do. Educacéo Popular na Escola Publica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

SYDERS, George. Escola, classes e luta de classes. Lisboa: Moraes, 1986.

PONCE, Anibal. Educacéo e Luta de Classes. Cortez, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: paz e terra, 1984.

NOSSELA, Paolo. Compromisso politico como horizonte de competéncia técnica. Sdo Paulo: Cortez,
1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GOHN, M. G. M. Movimentos Sociais e Educacdo— 7 ed. — Sdo Paulo : Cortez, 2009.

STRECK, D. R. Entre emancipacéo e regulacdo: (des)encontros entre educacdo popular e movimentos
sociais. Revista Brasileira de Educagdo.ANPED, v.15, n. 44, p. 300-310, maio/ago. 2010.
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DISCIPLINA: ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO (NE) CH: 60h

EMENTA:

Introducdo a Estatistica. Métodos estatisticos e sua utilidade para a pesquisa e a leitura da
realidade educacional. Técnicas de amostragem. Construcéo de graficos e tabelas com informaces
estatisticas relacionadas a educacéo no Estado e no pais. Analise de indicadores sécio/educacionais

guantitativos e qualitativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, Amilcar Gomes de; CAMPOS, Paulo Henrique B. Estatistica basica. Curso de Ciéncias
Humanas e Educacédo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1977

COSTA, Sérgio Francisco. Estatistica aplicada a pesquisaem educacéo. Brasilia: Plano Editora, 2004
DOUGLAS, Downing. Estatistica aplicada. Sdo Paulo: Saraiva, 1977

GRAMER, Herald. Elementos da teoria da probabilidade. Sdo Paulo: Plano Editora 2013

LEVIN, Jack. Estatistica aplicada as ciéncias humanas. Sao Paulo: Harbra, 1987

OLIVEIRA, Therezinha de F. R. Estatistica aplicada a educacédo. R. de Janeiro: Livros Téc. e
Cientificos S.A.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIPSCHUTZ, Seymour. Probabilidade: aplicacbes a Estatistica. S8o Paulo: livros Técnicos e
Cientificos S.A.

ROCHA, Marcos Vinicius. Curso de Estatistica. IBGE

SPEGEL, R. Murray. Estatistica. Sdo Paulo: MecGraw-Hill, 1971

SPINELLI, WALTER. Introducédo & Estatistica. Rio de Janeiro: Pioneira, 1999.
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DISCIPLINA: EDUCACAO EM ESPACOS NAO ESCOLARES CH: 60h

EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam a atuacdo do pedagogo no setor empresarial.
Processos de educagdo continuada no desenvolvimento de Recursos Humanos. O Processo
Pedagodgico nos Movimentos Sociais. Processo de organizacdo e desenvolvimento comunitario.

Anélise de experiéncias oriundas de educacéo ndo-escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CAMPOS, Rogério Cunha. A luta dos trabalhadores pela escola. Rio de Janeiro: Loyola, 1989

COSTA, S. Esfera publica, redescoberta da sociedade civil e movimentos sociais no Brasil. Novos
Estudos Cebrap, n.38, p.38-52, mar.1994

COVRE, Maria de Lourdes Manzini. A formacédo e a ideologia do administrador de empresa.
Petrépolis/RJ: Vozes, 1980.

DAMASCENO, M. Nobre. Pedagogia do engajamento: trabalho, pratica e consciéncia do
campesinato. Fortaleza: Edi¢cdes UFC, 1990.

GOHN, M. Gldria. A forca da periferia: a luta de mulheres por creches em Séo Paulo. Petropolis:
Vozes, 1985

KUENZER, Acécia Z.Pedagogia da fabrica: as relagdes de producéo e a educacao do trabalhador.
Séo Paulo: Cortez, 1995. 1999 p.

LEFEVRE, Henri. A reproducéo das relaces de producdo. Porto: Publica¢des Escorpido, 1973.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MELLUCCI, A. Movimentos sociais, renovacao cultural e o papel do conhecimento — entrevista a
Leonardo Avritzer e Timo Lyra. Novos Estudos Cebrap. Sao Paulo: Cebrap, n.40, p. 152-166, 1994,
RAPOSO, Conceicdo. A dimensdo pedagogica dos movimentos sociais no campo. Sdo Luis:
EDUFMA, 1999

SADER, Eder. Quando novos personagens entram em cena. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988
SCHERER-WARREN, llse. Movimentos sociais: um ensaio de interpretacfes sociologicas.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 1987.

SPOSITO, M. P. A ilusdo fecunda: a luta por educacdo nos movimentos populares. Sdo Paulo:
Hucitec, 1993.
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TOURAINE, Alain. Palavra e sangue: politica e sociedade na América Latina. Sdo Paulo: Editora da

Universidade Estadual de Campinas, 1989.

DISCIPLINA: EDUCACAO E DIVERSIDADE CULTURAL CH: 60h

EMENTA:

Contextualizacao socio historica da educacdo para a diversidade no Brasil e no mundo. Aspecto
psicossocial das desigualdades sociais. Bindmio inclusdo x exclusdo. Participagdo e identidade
cultural de minorias populacionais. Pertencimento/territorialidade. Estudos acerca das relagdes de
género, raca, cor e etnia. Saberes culturais. Processos pedagogicos, limites, contradicbes e

redimensionamentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
KEESING, R. M.; STRATHERN, A. J.Antropologia Cultural. 1.ed. Sdo Paulo: Vozes, 2014.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. 8 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Desporto. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura AfroBrasileira e Africana. Brasilia: MEC,
2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LARAIA, Roque de B. Cultura: um conceito antropoldgico. 24? ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.
MCLAREN, Peter. Multiculturalismo Critico. Cortez, 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

ARRUDA, M. BOFF, L. Globalizacdo: desafios socioeconémicos, éticos e educativos. Petropolis:
Vozes, 2000.

GADOTTI, Moacir. Diversidade cultural e educacdo para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

CAPITULO 4 - CORPO DOCENTE, TECNICO-PEDAGOGICO E
ADMINISTRATIVO DO CURSO

4.1 Gestéo do Curso

Os aspectos administrativos e pedagdgicos da gestdo académica orientam e

definem as questdes relacionadas a todo o processo que objetiva a qualidade. Entretanto,
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a gestdo académica, mesmo com um corpo de professores, funcionarios e infraestrutura
adequada, ndo tem poder suficiente de realizar tudo sozinha. E certo que tais condigdes
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de um curso que se propde alcancar niveis
de qualidade desejaveis.

Para isso, o responsavel direto pelo curso tem como alternativa estreitar a relacéo
com as instituicdes do Estado e dos Municipios, com os Ministérios, com Inep, com a
Capes, com o CEE/MA e outros setores. "1sso equivale a dizer que os gestores precisam
saber como se interconectar e manter um nivel de comunica¢do competente para fora e
dentro do curso™" (FREITAS, 2009, p. 71). As fungdes e servicos realizados pelo gestor
académico de um curso de graduacdo precisam ser continuas, sistematizadas e com
qualidade e estdo aléem dos muros da instituicdo.

A seguir apresentamos o gestor que contribui para o processo da gestao académica
do Curso de Pedagogia do CESBAC:

GESTOR CARGO

ALISSON DA SILVA SANTOS DIRETOR
Fonte: CESBAC/UEMA/2021.
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4.2. Corpo docente e tutorial

~ Experiéncia
REGIME SITUACAO FUNCIONAL no exercicio . i
~ .. | Experiéncia no exercicio
NOME TITULACAO DISCIPLINA da docéncia N .
. ~ da docéncia superior
20h | 40h | TIDE Contrato Efetivo na educagéo
Basica
. . . Sociologia, Sociologia da
Dallme_ll_\g\e;giga Silva X Mestra em Ciéncias Sociais X educagdo, Fundamentos 11 anos 08 anos
Antropoldgicos
Frairon César Gomes Met. Cientifica, Didatica,
Almeida X Mestre em Ensino X Filosofia e Prética Curricular 11 anos 09 anos
da Dimens&o Educacional.
Leitura e Producéo Textual,
. . Especialista em Historia da Educagéo,
Nely Sobrinho Silva X Psicopedagogia Educagio e Relages Etnicos 12 anos 08 anos
Raciais
Rayannle_ Mfendes de X Especialista em Educagdo X Fllqsofla, F! losofia _da, ) 09 anos 02 anos
Oliveira Inclusiva Educagéo, Curriculo, Didética
. L - . Psicologia, Psicologia da
Ariana d_e Oliveira X Espemahsfa_ em S;,aud_e X Aprendizagem, Psicologia do Né&o 02 anos
Vital Mental e Politicas Publicas. -
Desenvolvimento.
Especialista em
Psicopedagogia,
Atendimento Educacional
Especializado, Gestao e Introducéo a Pedagogia,
Eloide Silva Melo X Coordenacéo Pedagogica, X Politica Educacional 10 anos 3 anos
Metodologia do Ensino de Brasileira.
Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa e Literatura
Brasileira.
Leticia Moraes Lima X Mestra em Estudos de Linguistica Aplicada e Ensino, 03 anos 05 anos
Linguagens. X Literatura Infanto Juvenil.
Filosofia, Organizacédo do
Danila Andrade e Silva X Esp_euallza(;ao em X Trat?a_lho Pedagog[co y 02 anos 02 anos
Psicopedagogia Historia da Educagdo no
Maranhéo.
Especializagdo em x . .
Francisca Lidiane de X Docéncia no Ensino X Edufﬁg?gf;g:g%l deu(l:r;cggslva,
Sousa Lima Superior e Lingua . S §ao,
. o Lingua Brasileira de Sinais.
Brasileira de Sinais.
Francilva Costa de X Mestra em Educacéo. Histéria da Educacdo 08 anos 04 anos
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Franga

Brasileira, Fundamentos e
Metodologia da Educacédo
Infantil, Fundamentos e
Metodologia do ensino de
Geografia.

Daniel Matos Pinheiro

Especialista em Docéncia

Organizagéo do Trabalho
Pedagdgico, Fundamentos e

Educagdo Infantil, Letramento
e Alfabetizacdo.

na Educacdo Superior _Metpdolqgia QO Ensino de 04 anos 10 anos
' Histdria, Historia da Educacéo
no Maranh&o.
Projeto de Pesquisa, Estagio
Marcos Danilo Araujo Especialista em Educacéo Curricular Supervisionado na Niio 02 anos
Sousa Especial.
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4.3. Nucleo Docente Estruturante

O NDE integra a estrutura de gestdo académica em cada curso de graduacéo, é
regido pela Resolucdo n° 01 de 17 de junho de 2010 do CONAES, e pela Resolucdo n°
1023/2019 — CONSUN/UEMA, sendo responsavel pela elaboracdo, implementacao,
atualizagdo e consolidagdo do Projeto Pedagogico do Curso, tendo as seguintes atribuicoes:

| — Contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso;

Il — Promover a integracgdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades
de ensino constantes no curriculo;

Il — fomentar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacédo, de exigéncias do mercado de trabalho e
afinadas com as politicas publicas relativas a area de conhecimento do curso;

IV — Acompanhar o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacao.

V — Propor ac¢des de melhorias para o curso a partir dos resultados dos processos
avaliativos internos e externos.

O NDE seréa constituido pelo (a) Diretor (a) do Curso, como seu presidente e por,
no minimo, mais 4 (quatro) docentes do curso, sendo o limite maximo definido pelo regimento

do NDE de cada curso.

PORTARIA N° 016/2021
NOME DO DOCENTE TITULAC;AO

*Alisson da Silva Santos Especialista em  Educacéo
Especial e Letras: Portugués e
Literatura.

Dailme Maria da Silva Tavares Mestra em Ciéncias Sociais

Frairon Cesar Gomes Almeida Mestre em Ensino

Rayannie Mendes de Oliveira Especialista em  Educacéo
Inclusiva

Nely Sobrinho Silva Especialista em  Literatura
Portuguesa e Psicopedagogia.

4.4 Colegiado de Curso

O Colegiado é um orgédo deliberativo e consultivo do Curso, conforme o que
determina o Art. 49 e seus segmentos do Estatuto da Universidade Estadual do Maranhdo, se¢éo
V, reproduzido ainda, no Art. 20 e seus segmentos, do Regimento dos Orgdos Deliberativos e

Normativos da Universidade Estadual do Maranhao:

Art. 49 Os Colegiados de Curso sdo 6rgdos deliberativos e consultivos dos Cursos e
terdo a seguinte composicéo:
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I - O Diretor de Curso como seu Presidente;
I - Representantes dos Departamentos cujas disciplinas integrem o Curso, na razdo
de um docente por cada quatro disciplinas ou fracéo;

I11- um representante do corpo discente por habilitacao.

No Curso de Pedagogia Licenciatura do Centro de Estudos Superiores de Barra

do Corda, o Colegiado de Curso é composto pelos seguintes membros:

NOME TITULACAO

*Alisson da Silva Santos Especialista em Educacdo Especial e
Letras: Portugués e Literatura.

Dailme Maria da Silva Tavares Mestra em Ciéncias Sociais
Frairon Cesar Gomes Almeida Mestre em Ensino
Rayannie Mendes de Oliveira Especialista em Educacéo Inclusiva
Eloide Silva Melo Especialista em Psicopedagogia
Vanderleia de Sousa Silva Académica de Pedagogia

Fonte: CESBAC/UEMA/2020. *Presidente
4.5. Corpo Técnico Administrativo

O Curso de Pedagogia Licenciatura do Centro de Estudos Superiores de Barra do

Corda conta ainda com o apoio dos técnicos administrativos, conforme relacdo abaixo:

NOME CARGO TITULACAO
Wanna Rache_l Sousa de Secretaria Bacharel em direito
Almeida
Joelma Alessandra Vilar Alves Assessora Licenciada em Pedagogia

Larissa Maria Ramos dos Reis

Secretaria do Centro Ensino Médio
Resplandes
Maria de Jesus de Sousa Chefe de Controle . ] )
i A Licenciada em Pedagogia
Rodrigues Académico

Francisca Goncalves de Sousa

Chefe da Biblioteca Licenciada em Filosofia
Alencar

Técnico da Coordenacéo
de Tecnologia de
Informag&o e comunicacgao
— CTIC/UEMA.

Ensino Médio e Curso
Técnico em Rede de
Computadores

Sérgio Luis Moreira Ferreira

Fonte: CESBAC/UEMA/2020.
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CAPITULO 5 - INFRAESTRUTURA E INSTALACOES

Atualmente o Curso de Pedagogia do CESBAC conta com 8 salas de aula onde
atualmente o curso estd fazendo uso de 5, todas climatizadas e equipadas com mesa e
cadeira para professor, as carteiras sdo do tipo universitarias, quadro branco para
marcador. Sendo o0 ambiente com capacidade para atender 30 a 45 alunos em cada turma.
O Curso conta ainda com uma sala especifica para o funcionamento da gestdo e com uma
sala de professores que € comum ao centro para reunides e atendimento a alunos. O Curso

dispde da seguinte infraestrutura e equipamentos:

ORD. | INFRAESTRUTURA DO CURSO QTD.
01 Sala de Gestdo do Curso de Pedagogia 01
02 Salas de aula 08
03 Sala dos professores 01
04 Controle académico 01
05 Banheiros para alunos individualizados 04
06 Banheiros para pessoas com deficiéncia 02
07 Biblioteca Geral 01

Fonte: CESBAC/UEMA/2020.

ORD. | EQUIPAMENTOS DO CURSO QTD.
01 Impressoras 01
02 Data show 06
03 Computador Desktop 01
04 Computador Notebook 02

Fonte: CESBAC/UEMA/2020.

5.3. Acervo Bibliografico

A infraestrutura da UEMA esta organizada para atender as atividades da gestdo
educacional, dos servicos administrativos e do desenvolvimento pedagdgico dos cursos
de graduacdo e poés-graduacdo. Os espagos pedagogicos atendem as demandas da
formagéo profissional proposta para os cursos de licenciatura. Para o desenvolvimento
das atividades académicas, a Instituicdo dispde, nos campi, salas de aula, auditorio,
laboratdrios de informéatica com equipamentos de multimidia, conectados a Internet, e
biblioteca. Além disso, ha disponivel, no site da UEMA, o acervo da Biblioteca Virtual

Universitaria Pearson.
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Na biblioteca fisica local, atualmente constam 685 exemplares de bibliografia
bésica e complementar de obras para atender 92 temas especificos da area pedagogica,
excluindo revistas e artigos devidamente catalogados com ambiente climatizado e com
bibliotecaria atendente, o acervo é esporadicamente ampliado conforma a solicitacdo dos
docentes procurando suprir uma parte da demanda e adquirir novas aquisicdes

bibliogréficas atualizadas.
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