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1. APRESENTACAO

O Projeto Pedagdgico do Curso de Historia Licenciatura do CESC/UEMA ¢
resultado do trabalho coletivo da comunidade académica, em especial do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) e do Colegiado de Curso, empenhados em identificar as
capacidades e necessidades do curso, atualizando-o para as mudancas e atendimento das
novas demandas da sociedade maranhense. O NDE e o Colegiado do Curso
estabeleceram metas, estratégias e objetivos para os proximos anos, a fim de integrar-se

a missao do curso que vem atendendo a comunidade maranhense ha varias décadas.

O processo de elaboragdo do Projeto Pedagogico foi marcado por debates que
objetivaram o aperfeicoamento das praticas existentes, como também de novas
propostas que venham contribuir para o perfil do profissional de Historia neste novo
milénio. A reestruturagdo do PP visa fortalecer as a¢des do curso de Histdria no que se
refere a formacao dos/as estudantes e ao aperfeicoamento dos/as docentes, técnicos e
gestores. Por outro lado, atende uma exigéncia normativa para renovagdo da aprovacao
do curso junto ao Conselho Estadual de Educagdo. Dessa forma, buscamos reforcar a
importancia do ato de planejar coletivamente as agdes, visando garantir a qualidade da
formacgao dos futuros profissionais de Histdria, que atuardo nos mais diversos setores da

sociedade.

As primeiras propostas do projeto pedagdgico do curso foram elaboradas entre
os anos de 2010 e 2011, resultando em uma estrutura curricular aprovada pelo CEE em
2012. Contudo, a referida proposta pedagogica teve uma temporalidade exigua em razao
da UEMA ter adotado a politica de unificacdo das estruturas curriculares para os cursos

congéneres em funcionamento nos diversos Centros, aspecto este alcangado em 2014.

Neste interim, os debates e propostas pedagodgicas no cendrio brasileiro, em
especial no que diz respeito as licenciaturas, foram frutiferas e resultaram em uma nova
normatiza¢do do Conselho Nacional de Educacdo, a Resolucdo N°2, de 1° de Julho de

2015.

Atendendo as demandas de renovagao de funcionamento do Curso de Historia
do CESC/UEMA, junto ao CEE do Maranhdo e adequando-se as normativas do MEC

de 2015 ¢ que nos debrugamos em discutir e propor o Projeto Pedagogico atual. Cientes



de que nessa trajetoria historica o Curso encontra-se numa situacdo bem melhor que a
existente em 2010, em funcdo especialmente dos efeitos positivos produzidos pelos
planejamentos anteriores: 10 (dez) professores efetivos (sendo 5 doutores, 4 mestres e 1
especialista): no momento o curso conta com 07 (sete) professores substitutos (sendo
6 mestres e 1 especialista). Temos, também, 11 grupos de estudos cadastrados na
Plataforma Lattes do CNPQ); participacdo dos professores em publicagdes e anualmente
a promog¢ao de eventos que geram intercambio entre o meio académico da UEMA e

outras IES, consta no Apéndice 1.

Nessa perspectiva, a presente proposta apresenta objetivos focados na formagao
do profissional de Historia, contemplando competéncias e habilidades exigidas pelas

novas diretrizes curriculares para o exercicio da Licenciatura.

2. JUSTIFICATIVA

Atendendo as demandas de renovagdo de funcionamento do Curso de Historia
do CESC/UEMA, junto ao CEE do Maranhdo e adequando-se as normativas do MEC
de 2015 ¢ que nos debrugamos em discutir e propor este Projeto Pedagogico. Como ja
fora explanado na apresentacdo, este Projeto Pedagodgico ¢é resultado do trabalho
coletivo da comunidade académica do curso de Histéria, em especial do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) e do Colegiado de Curso, empenhados em levantar as
capacidades e necessidades do curso, atualizando-o para as mudancas e novas demandas
da sociedade maranhense. O NDE e o Colegiado do Curso estabeleceram metas,
estratégias e objetivos a fim de melhor atender a missao deste curso, que vem atendendo

a comunidade maranhense ha varias décadas.

O ritmo alucinante do século XX modificou ndo apenas a base material da
sociedade moderna, mas também as condi¢des de circulagdo e troca dos bens
simbolicos, intensificadas com o desenvolvimento dos meios de transporte e com
comunicagdo global. O efeito mais importante e visivel destas alteragdes manifesta-se
nas condi¢des em que se processa a experiéncia humana: a relagdo tempo - espaco. A
percepcao destes dois elementos integrados a vida do homem produz a impressdo que
ambos sofrem uma irreversivel mudanga de ordem contraria: de um lado, tem-se a
sensagao da supressdo do espago; do outro, a inversa percep¢ao da ampliagdo do tempo
disponivel para o exercicio de atividades variadas, sejam elas construtivas ou

reiterativas.



Na perspectiva de atender as novas demandas em relacdo a formagdo de
profissionais na area da Historia, o curso de Historia Licenciatura da UEMA vem com
uma proposta de Projeto Pedagogico que seja consonante as demandas socioecondmicas

do universo geografico em que esta inserido no limiar do século XXI.

O curso de Historia do CESC/UEMA esta situado na cidade de Caxias, na regido
Leste do Maranhdao, numa cidade que possui aproximadamente 162.657 habitantes
(IBGE 2017). O mesmo IBGE aponta na cidade um PIB per capita de 9.027,54 reais,
com um salario médio mensal dos trabalhadores formais de 1,7 salarios minimos, uma
taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade de 95,2%. A proporcdo de pessoas
ocupadas em relacdo a populagdo total era de 9.5%. Na comparagdo com 0s outros
municipios do estado, ocupava as posigoes 96 de 217 e 19 de 217, respectivamente. Ja
na compara¢do com cidades do pais todo, ficava na posicdo 3666 de 5570 e 3531 de

5570, respectivamente.

Em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade tiveram nota
média de 4.6 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4. Na
comparagdo com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava
esta cidade na posicdo 36 de 217. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a
posicdo passava a 15 de 217. A taxa de escolarizagdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi
de 95.2 em 2010. Isso posicionava o municipio na posi¢ao 172 de 217 dentre as cidades

do estado e na posi¢ao 4954 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

Nesta perspectiva, o curso de Historia, imerso no universo comemorativo dos 50
anos de funcionamento do Centro de Estudos Superiores de Caxias, reitera o seu
compromisso de formar licenciados em Historia, com qualidade, que atenda a demanda

da Educacao Basica da regido Leste do Maranhao.

Ciente das demandas de formagdo na area de educagdo, faz-se necessario
oportunizar aos académicos o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias a uma formacao para a cidadania e mundo do trabalho. O curso oportuniza a
formacao desse profissional: educador critico da realidade social, que atua diretamente

nas escolas das redes municipais, estaduais e particulares de ensino.

A universidade, através do curso de histdria, possibilita a formagao continuada
dos egressos através de semindarios anuais (semindrio de praticas — XVIII; seminario de

sertdo — III; semindrio de memoria — V); cursos de especializacdo latu sensu (nos



ultimos anos foi ofertado o curso de Teoria da Historia e o de Historia do Maranhao);

mini cursos e oficinas tematicas, projetos de extensao, ciclos de debates.

Nos ultimos dez anos, os egressos tém retornado a esta universidade, quer como
professores efetivos e, principalmente, ao longo dos anos, como professores substitutos
(com contrato de um ano, podendo ser prorrogado por mais um ano, regulamentado por

legislacao estadual).

As Praticas Pedagogicas também possibilitam a relagdo universidade —
sociedade, momento em que nossos graduandos adentram em recintos sociais,
operacionalizando momentos de observagdo, relatorios diagnosticos e elaboracao de

projetos.

3. CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL
3.1 Historico e missio da UEMA

A UEMA, sempre mantida pelo Estado do Maranhdo, teve sua origem na
Federagdo das Escolas Superiores do Maranhdo — FESM, criada pela Lei n.° 3.260, de
22 de agosto de 1972, para coordenar e integrar os estabelecimentos isolados do sistema
educacional superior do Maranhdo (Escola de Administracdo, Escola de Engenharia,
Escola de Agronomia e Faculdade de Caxias). A FESM foi transformada na
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA por meio da Lei n.° 4.400, de 30 de
dezembro de 1981, e teve seu funcionamento autorizado pelo Decreto Federal
n.°94.143, de 25 de margo de 1987, como uma Autarquia de natureza especial, pessoa
juridica de direito publico, gozando de autonomia didatico-cientifica, administrativa,
disciplinar e de gestdo financeira e patrimonial, de acordo com os preceitos do artigo
272 da Constituigdo Estadual.

Posteriormente, a UEMA foi reorganizada pela Lei n.° 5.921, de 15 de margo de
1994, e pela Lei n.° 5.931, de 22 de abril de 1994, alterada pela Lei n.° 6.663, de 4 de
junho de 1996. Em 31 de janeiro de 2003, por meio da Lei n.° 7.844, o Estado
promoveu uma reorganizagdo estrutural, momento em que fora criado o Sistema
Estadual de Desenvolvimento Cientifico Tecnoldgico, do qual a UEMA passou a fazer
parte, vinculando-se a Geréncia de Estado da Ciéncia, Tecnologia, Ensino Superior e
Desenvolvimento Tecnologico - GECTEC, hoje, Secretaria de Estado da Ciéncia,

Tecnologia e Inovacdo — SECTL
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Atualmente, a UEMA encontra-se presente em praticamente todo o territdrio
maranhense. Com base em 21 municipios, tem um campus em S3o Luis e outros vinte
Centros de Estudos Superiores instalados nas cidades de: Agailandia, Bacabal, Balsas,
Barra do Corda, Caxias, Codd, Coelho Neto, Colinas, Coroatd, Grajat, Imperatriz,
Itapecuru-Mirim, Lago da Pedra, Pedreiras, Pinheiro, Presidente Dutra, Santa Inés, Sao
Jodo dos Patos, Timon e Z¢é Doca. Além disso, a UEMA tem atuagdo em 36 polos de
educacdo a distancia e vinte polos do Programa Darcy Ribeiro.

A atuacao da Universidade Estadual do Maranhao esta distribuida nos seguintes
niveis:

e Cursos técnicos de nivel médio na modalidade subsequente;
e C(Cursos presenciais regulares e a distdncia de Graduagdao Bacharelado,

Tecnologia e Licenciatura;

e Programa de Formagdo de Professores nas Areas das Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias (Ensinar);

e Po6s-Graduagao Stricto sensu (presencial) e Lato sensu (presencial e a distancia).

Considerando o disposto em seu Estatuto, aprovado pelo Decreto Estadual n.°
15.581, desde maio de 1997, os objetivos da UEMA permeiam: o ensino de graduagdo e
pos-graduacdo, a extensdo universitaria e a pesquisa, a difusdo do conhecimento, a
producao de saber e de novas tecnologias interagindo com a comunidade, visando ao
desenvolvimento social, econdmico e politico do Maranhao.

A missdo de uma institui¢do detalha a razdo de ser da mesma. A missao
apresentada neste documento destaca o direcionamento da Universidade para a atuacao
no ambito da sociedade e no desenvolvimento do Maranhdo. A mesma se fundamenta
nos pilares da Universidade: ensino, pesquisa e extensdao, como meios para a producdo e
difusdo do conhecimento. Sob esses fundamentos, eis 0 que as escutas realizadas

permitiram entender como sendo a vocagao da Uema:

Produzir e difundir conhecimento orientado para a cidadania e
formagao profissional, por meio do ensino, pesquisa e extensao,
priorizando o desenvolvimento do Maranhao.

A visdo institucional € responsavel por nortear a Universidade, expressando as

convicgdes que direcionam sua trajetéria. Para a concepg¢do de uma Visdo da UEMA,

buscou-se compreender os propdsitos e a esséncia motivadora das suas acdes e do seu
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cotidiano na tentativa de promover o desenvolvimento do Maranhdo. Deste processo,
surgiu a convicgdo de tornar-se referéncia na producdo de conhecimentos, tecnologia e
inovagdo, de forma conectada com o contexto no qual a UEMA estd, fisica ou
virtualmente, inserida. Por essa interpretacao da realidade e com o horizonte a vista,

vislumbra-se:

Ser uma instituicdo de referéncia na formagdo académica, na

producdo de ciéncia, tecnologia e inovagdo, integrada com a

sociedade e transformadora dos contextos em que se insere.
Fonte. PDI-UEMA

4. O CURSO

4.1 Historico do Curso

O Curso de Historia do CESC/UEMA tem sua trajetdria relacionada a do proprio
Centro, cujo modelo educacional original insere-se no contexto sociocultural brasileiro
da segunda metade da década de sessenta e que na conjuntura de 2018 completa 50 anos

de existéncia.

A educacgdo na década de 60 foi pensada para servir de alicerce aos valores e
competéncias a serem estabelecidos na ordem politica, de planificacdo e condugdo do
Estado. A orientagdo do sistema escolar seguiu em direcdo a uma pedagogia
conservadora, pautada no civismo, a partir da escola primaria. O aprimoramento das
técnicas de ensino, o incremento do Ensino Médio e a formagdo de professores, entre
outras medidas, visaram promover, em todos os Estados, a integracdo ao eixo da

ideologia desenvolvimentista propagada na década de 60 pelo Governo Militar.

O modelo econdmico desenvolvido no pais pretendia buscar na educagao
condi¢des para operar o milagre de transformacdo do social, que passa a ser
desenvolvido em consonancia com técnicas modernas, operacionalizadas por
especialistas competentes. A meta era a emergéncia das condi¢cdes de bem-estar social, a

fim de legitimar o modelo politico do momento.

Para garantir o milagre, o Governo Militar edita Atos Complementares e

Institucionais, sendo o mais severo o Al-5. Esses instrumentos juridicos, emitidos a
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revelia do Congresso Nacional, eram regulamentados por Decretos ou Decretos-Leis,
normatiza¢do de agdes plenipotenciarias, inclusive sobre a Universidade, de modo a
manter o controle ideoldgico em relacdo ao ensino, a pesquisa e a producao cientifica,

nos seguintes apelos:

Art. 1° - Todos aqueles que, como professor, funcionarios ou
empregado de estabelecimento de ensino publico, incorrerem ou
venham a incorrer em faltas que resultaram ou venham a resultar em
sangdes com fundamentos em Atos Institucionais, ficam proibidos de
exercer, a qualquer titulo, cargo, fungdo, emprego ou atividades, em
estabelecimentos de ensino e fundag¢des criadas ou subvencionadas
pelos Poderes Publicos, tanto da Unido, como dos Estados, Distrito
Federal, dos Territérios e dos Municipios, bem como em instituigoes de

ensino ou pesquisa [...]."!

A publicacdo dessa norma resultou em uma série de protestos da comunidade
cientifica frente aos instrumentos legais, associando-se com as pressdes decorrentes da
demanda reprimida em torno da Universidade. Para responder a essas demandas, o
poder central amplia o acesso ao Ensino Superior, promovendo a proliferacdo das
universidades publicas de cardter fundacional, como também as Faculdades isoladas
privadas, justificando as ultimas pela impossibilidade que apresentava as universidades

publicas de absorver a demanda existente.

A amplia¢do dos cursos de graduagdo ignorou os padrdes minimos de qualidade,
implicando em efeitos ainda hoje presentes, como a dissociabilidade do trindmio
ensino-pesquisa-extensdo, o que pode ser constatado na criagdo dos cursos de
licenciaturas curtas, preconizados na Lei da Reforma Universitaria n® 5.540/68, em cuja

esséncia consta;

[...] cursos de curta duragdo (2 anos), a licenciatura (4 anos) e
pos-graduacdo entre 2 a 4 anos adicionais, implantacdo dos
cursos basicos, sistema de créditos (o que implicava a dissolug¢ao
dos cursos feitos em classes seriadas e a matricula por série).
Propde-se a departamentalizacdo e, com isso, a extin¢do da
catedra, segue-se a forma juridico-administrativa da fundagdo.
(FREITAG — 1980, p. 83).

" Ato Complementar n° 75, de 21 de outubro de 1969, pub. DOU, de 1.10.1969.
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A Reforma Universitaria e os projetos respaldados pelo acordo MEC/USAID,
através da SUDENE, propiciaram ao Governo Estadual a concretizagdo do plano
educacional, através da implantacdo de programas com vistas a superacdo do
analfabetismo/Projeto Jodo de Barro, ampliacdo da rede escolar do Ensino
Médio/Projeto Bandeirantes e a interiorizagdo do Ensino Superior. A implantacdo do
Projeto Centauro teve, como defini¢do, a instalagdo da FFPEM na cidade de Caxias,
localizada a leste do Estado, as margens do Rio Itapecuru, segunda cidade em

importancia politica e econdmica do Maranhao neste periodo.

Com base na Lei Estadual n® 2.821, de 23 de fevereiro de 1968, foi criada a
FFPEM como unidade educacional, de natureza técnica e autarquica, com autonomia
didatica, administrativa e disciplinar, cumprindo a fun¢do de compatibilizar a educagao
local a nacional, sob o respaldo do art. 85, da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961
(LDB), base legal para o convénio estabelecido entre a Secretaria de Educagao e Cultura
do Estado e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, gerando os cursos de

Ciéncias Naturais, Letras, Estudos Sociais e Pedagogia.

A FFPEM foi criada com o objetivo de preparar os novos profissionais que iriam
atuar no mercado em desenvolvimento. No periodo de outubro de 1968 a maio de 1969,
funcionou, nesta cidade, um pré-vestibular com 146 alunos para o 1° Concurso
Vestibular, realizado de 10 a 12 de maio de 1969, sendo 92 candidatos aprovados na
selecdo. Sem preencher o total de vagas oferecidas, um 2° seletivo foi realizado em
26/01/1970, sob a coordenacdo da USP, que se restringiu a uma entrevista com o0s
candidatos, “sob o argumento de que os cursos seriam mecanismos de selecdo”
(FONSECA, 1985, p. 46). Aprovados mais 32 candidatos, foram iniciadas, em 6 de
janeiro, as atividades do Curso Intensivo para o exercicio letivo de 18 meses, com carga

horaria de 2.163h/a e 134 créditos (Ver anexo I).

As dificuldades sociais, resultantes do sistema excludente, corroboraram para o
vaticinio dos professores da USP, e parcela do alunado ndo escapou da incrustada agdo
seletiva, arcando com o 6nus de ndo terem sido “capazes” de vencer aos desafios do
curso. Como exemplo das dificuldades encontradas pelos alunos matriculados nos
cursos oferecidos, os 59 discentes inscritos em Estudos Sociais 37 evadiram, no

percurso de oito meses de aulas.
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Findado o convénio com a USP, em abril de 1971, os cursos foram suspensos e
retomados mais tarde por professores auxiliares da base local e da UFPI,
complementando a carga horaria em dezembro daquele ano, quando concluidos os
Cursos Intensivos. Em seguida, foram criados 2 (dois) regimes de cursos: Regular (ano
letivo) e Parcelado (periodo de férias), tendo estes iniciados em 13/12/1971, mediante
convénio com o Ministério de Educac¢do e Cultura/Secretaria de Educagdo e Cultura
(Projeto: Implantagdao e Ampliagao do Ensino Fundamental / Subprojeto: Habilitacao de
Professores dos Ginasios Bandeirantes), havendo a instituicdo do Departamento de
Estudos Sociais. O Curso Parcelado tendo por amparo a Lei 550/68, de 28/11/68,
instaurou-se na sistematica de 3 (trés) etapas ou 2 (dois ) anos. A primeira etapa ocorreu
entre 13/12/71 a 25/03/72, com 600h; a segunda etapa, de 13/12/72 a 03/03/73, também
com 600h; a terceira etapa, 12/10/73 a 03/1974, integralizando a carga horaria de 2.040h
e 136 créditos.

O Curso de Estudos Sociais, no sistema Parcelado, graduou docentes para atuarem
em Caxias € em municipios circunvizinhos como: Aldeias Altas, Coelho Neto, Codo,
Imperatriz, Buriti Bravo, Timon, Timbiras, Bacabal, Coroata, Parnarama, Colinas,

Matdes, Teresina, Unido, Bardo de Gurguéia, entre outros.

No decorrer do curso, foi corporificada a ideia de que apenas os melhores
lograriam éxito na escola e na vida, sendo natural o fracasso. O baixo aproveitamento
no processo ensino-aprendizagem teve como implicagdo imediata o fato de que apenas

18 alunos do Curso de Estudos Sociais concluiram a licenciatura.

Atendendo as regras estabelecidas pela Lei 5.692/71, a FEC reforga a estratégia do
regime de formar docentes que possam garantir um fazer escolar capaz de produzir o
consenso tacito e/ou expresso, mediante a submissao de setores da sociedade ao projeto
politico nacional. Em conformidade com as exigéncias legais, o Curso de Estudos
Sociais foi marcado pela periodizagcdo, pelo sistema de créditos, pré-requisitos e

co-requisitos.

O curriculo guardou correspondéncia ao minimo fixado pelo Parecer do MEC,
incluidas as matérias: Fundamentos de Ciéncias Sociais, Organizagdo Social e Politica
Brasileira e Educa¢do Moral e Civica, como pratica educativa compativel com os

principios da Doutrina de Seguranga Nacional, de modo que: “No sistema de ensino
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superior, inclusive pos-graduacdo, a Educacdo Moral e Civica sera realizada como
complemento, sob a forma de Estudo de Problemas Brasileiros, sem prejuizo de outras
atividades culturais visando o mesmo objetivo”™ (Art. 3°, § 2° Decreto-Lei n°® 869, de 12

de setembro de 1969).

Sob tais pressupostos, os curriculos e programas bésicos, com as respectivas
metodologias, passaram a ser elaborados pelo CFE, através da Comissdo Nacional de
Moral e Civismo, formada por membros de ESG / ADESG, nomeada pelo Presidente da
Republica, a partir de anteprojeto do ensino de Educagdo Moral e Civica, elaborado por

essa Comissao, e que foi a base do decreto-lei 869/69.

A formacdo universitaria, nesse tipo de licenciatura, orientou a uma pratica
pedagogica, que privilegiava um ensino pautado na mera reprodugdo memoristica dos
conteudos, dissociando-os do contexto social. Essa formagao e seus efeitos, no exercicio
da atividade profissional, promoveram uma desvalorizagdo e desqualificacio do
professor de modo geral, favorecendo a proletarizacdo da categoria e do professor de

Historia em particular.

O programa de implementagdo do projeto desenvolvimentista do Estado, promotor
da criagdo de faculdades isoladas, fez surgir a necessidade de uma coordenacdo que
unificasse o sistema superior do ensino. Dessa forma, a Escola de Administragdo
Publica do Estado do Maranhao (Lei n® 2.728/66), a Escola de Engenharia do Maranhao
(Lei n® 2.740/67) e a Escola de Agronomia do Maranhao (Lei n°® 3.003/69), situadas na
capital e no interior, a Faculdade de Formacao de Professores do Ensino Médio (Lei n°

2.821/68), com a denominagdo de Faculdade de Educacdo de Caxias foram agregada a

FESM, criada através da Lei. n® 3.260/72.

No inicio da década de oitenta, quando a Ditadura deu sinais de faléncia, esse
modelo adotado pelas instituigdes educacional superiores passou a entrar em crise, face
as reivindicag¢des construidas em torno do Ensino Superior, evidenciadas na luta dos
docentes das Universidades do Sul e Centro-Sul do pais. A conjuntura nacional inspirou
nos docentes do Ensino Superior de Caxias a¢des que buscavam mudancga no sentido de
atribuir a educacdo uma funcdo mais condizente com as necessidades e expectativas
geradas no momento. Assim, acompanhando o movimento, desencadeado a nivel

nacional, teve inicio, na FESM e, portanto também na FEC, discussdes a respeito da
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necessidade urgente de planificagdo das licenciaturas curtas e da transformacgdo da
FESM em UEMA, sendo esta ultima reivindicagdo garantida através da Lei n® 4.400/84,

trazendo, no bojo, a transformacao da FEC em UEEC.

A superagdo do Curso de Licenciatura Curta em Estudos Sociais deu-se via
conversao da Licenciatura Curta em Licenciatura Plena em Estudo Sociais, segundo
orientacdo do CEE e o CFE, com as habilitagdes: Historia, Geografia e Educacdo Moral
e Civica pleito deferido através da Portaria n° 502/852 — MEC, de 03 de julho de 1985
(DOU, em 4 de julho de 1985), com as prerrogativas do Decreto 83.857/79. Frustrada a
proposta original de plenificacdo dos Cursos, nova propositura ¢ encaminhada ao CFE,
buscando o estabelecimento dos Cursos de Historia e Geografia Licenciaturas, em
substituicdo ao Curso de Estudos Sociais Licenciatura, tendo o deferimento da
solicitagdo através do Parecer 702/91 — CFE, de 7 de novembro de 1991, sem, contudo,

suprimir o Curso de Estudos Sociais.

O curso de Historia do CESC/UEMA muda sua natureza pela Portaria N° 502/
85 — MEC, deixando de ser curso de Histéria Licenciatura Plena para Curso de
Licenciatura, tendo seu inicio de funcionalidade em 03/03/1986, modalidade presencial,
com autorizagdo de oferecimento de vagas de 80 anuais, com periodo de integralizagao

de 04 anos.

Na organizagdo curricular, as matérias foram desdobradas em disciplinas,
respeitando o sistema de pré-requisitos, de modo a assegurar a organizacao logica dos
conhecimentos. A estrutura curricular do Curso de Licenciatura Plena em Historia, na
primeira proposta, esteve composta de 39 disciplinas, com carga horaria total de 2.595
horas/aulas em 173 créditos, excluidas as horas destinadas a Educagdo Fisica e Estudo
de Problemas Brasileiros. A carga horaria total apresentou-se distribuida em 8 periodos
com prazo maximo de integralizagdo curricular de 7 (sete) anos e minimo de 3 (trés)

anos e meio.

As disciplinas do curriculo minimo perfaziam uma Carga Horéaria de 1.020
horas/aulas, com 68 créditos. As disciplinas complementares obrigatérias totalizavam
uma Carga Horaria de 975 horas/aulas, com 65 Créditos. As disciplinas de formacao

pedagogica somavam uma Carga Horéria de 600 horas/aula, com 40 Créditos.
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Em 1993, essa estrutura curricular sofreu alteragdes, originando um novo
curriculo. As mudangas ocorridas justificaram-se na necessidade que apresentava a
UEMA de adequar as licenciaturas as Diretrizes do Plano Decenal de Educacdo para
Todos — 1993/2003-MEC, o que levou a Pro-Reitoria de Graduagdo a convocar a
Dire¢do dos Centros de Estudos para um Seminério de Reformula¢do Curricular, nos
dias 13 e 14 de outubro de 1994. Desse Forum sairam orientacdes que fundamentaram a
nova proposta curricular, aprovada pelo CEPE e homologada pelo CONSUN. A nova
grade curricular entrou em vigor no primeiro semestre de 1995, sendo que seu

ementario foi reconhecido oficialmente, através da Portaria n. ° 476/92-ME.

Esta estrutura curricular era composta de 40 disciplinas, com carga horaria
de 2.865 horas/aula (excluidas as horas destinadas a Educacdo Fisica) e 173 créditos,
distribuida em 8 periodos com prazo méaximo de integralizagdao curricular de 7 (sete)
anos e médio de 4 (quatro) anos; sendo destinadas 40 vagas por semestre.Esta estrutura
curricular permeou o cotidiano do Curso de Histéria do CESC\UEMA entre os anos de

1993 e 2011.

Entre 2010 e 2011 o colegiado de curso atuou na realizacao de estudos e de
proposta de uma nova estrutura curricular que atualizasse o Projeto Pedagogico do
Curso. Esta nova proposta foi aprovada pelo CEPE e CONSUN e em seguida

direcionada ao Conselho Estadual de Educacao, entrando em vigéncia no ano de 2012. .

Mas a vigéncia dessa estrutura curricular foi de pouca duragdo, pois os
debates e as novas demandas no ambito da UEMA giravam em torno da unificag¢do das
estruturas curriculares dos diversos cursos da instituigdo, que precisavam ser
homogeneizados, dirimindo todas as dificuldades no ambito operacional do setor
académico da institui¢do. Neste sentido os trés cursos de Historia: Sao Luis, Imperatriz
(atual UEMASUL) e Caxias; realizaram encontros e debates que resultaram na

unificagdo curricular que entrou em vigor em 2014.1.

Atualmente o Curso de Histéria do CESC\UEMA encontra-se em fase de renovagao
de reconhecimento junto ao CEE. Portanto as discussdes e atualizagdes do Projeto
Pedagogico do Curso tornam-se urgente, levando-se em conta o histdrico do Curso, a

importancia e as demandas das Licenciaturas em pleno século XXI, mas sem perder de
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vista a continuidade da unificag¢do curricular no ambito da Universidade Estadual do

Maranh3o.

4.2 Politicas institucionais de ensino, extensao e pesquisa

O projeto pedagdgico devera buscar a formagao integral e adequada do estudante
por meio de uma articulagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao. Serd estimulada a
inclusao ¢ a valorizacdo das dimensoes €tica e humanistica na formagao do estudante,
desenvolvendo atitudes e valores orientados para a cidadania e para a solidariedade. Tal
formacdo também serd assegurada por meio do vinculo institucional, das politicas
institucionais de ensino, extensdo e pesquisa. Serdo estimulados também no curriculo,
os principios de flexibilidade e integracao estudo/trabalho.

No ano de 2014, o grupo de pesquisa foi contemplado com um laboratério no
pavilhdo F do campus Caxias, chamado de LHOI- Laboratério de Histéria Oral e
Imagens. Projeto Caxias através de imagens, em parceria com a Secretaria Municipal de
Cultura, contando com dois bolsistas Adriano Abreu e Elane dos Santos Ribeiro, com

duracao de um ano — 2015.

Realizagdo do Seminario de Memorias, que terd sua V edi¢ao em 2018, cabendo
aqui ressaltar que, desde 2015, uma das metas do grupo ¢ a publicagdo do resultado do
seminario, a primeira ideia seria com os anais do evento, mas resultou em um livro com
a participag@o de alunos, ex alunos e professores da casa, sendo o primeiro langado em
2016, cujo titulo ¢é: “CAXIAS, historias, memorias e outros saberes” e o segundo livro

em 2017, “Esquinas do tempo e narrativas de Caxias”.

Participacdo em livros pela UFCE (Auto) Biografias e Formagdao Docente.

Fortaleza: EDUECE, em 2015.

Ciclo de palestras, visando trazer a nossos alunos os temas mais variados além

de atualizar os mesmos no que esta sendo estudando e debatido.
Participacdo em eventos fora do Estado do Maranhao;

-XIII Encontro de Historia da Educacao de Vigcosa- CE. Afeto, Razdo e Fé¢:
Caminhos da Historia da Educagao, 2014

-Congresso Internacional Artes,Patrimonio e Museologia, 2017- Parnaiba-Pi
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-Encontro de Historia da Educacao em Ico-Ce.

Realizagcdo do Café Historico, que ja se encontra em sua VI edi¢do, visando integrar

os alunos através de palestra com personalidades locais.

Parceria com o Servi¢o Social do Comércio - SESC, com o Cine - Sesc, entre os

anos de 2015 ¢ 2016

Projeto Memorias de professores, que tem como bolsista o Adao da Silva

Severino, de 2016 a 2017

Projeto com a bolsista Yana Lia, de fotografar as escolas de Caxias desde a zona

urbana até a rural.

Projeto “guardando a memdria”, desenvolvido dentro do grupo com todos os
integrantes de resgate da memoria oral, onde entrevistamos personalidades

caxienses com idades de 60,70,80,90 e 100 anos.
As linhas de pesquisas dos grupos sao:

-Historia da Educacgao
-Historia e cidade
-Histoéria e patrimonio
-Maranhao colonial

-Histoéria e poder

4.2.1 Politicas de Ensino

No ambito do curso de Historia Licenciatura, existem atividades integradoras
relacionadas ao curriculo. Além disso, existem politicas implementadas pela Pro-reitoria
de Graduacao tais como:

- 0 Programa Reforgo e Oportunidade de Aprender (PROAprender), criado
pela Resolucao n® 990/2017 — CONSUN/UEMA com o objetivo de implementar
acOes pedagogicas para elevar o rendimento e desempenho académico dos
estudantes; aprimorar e desenvolver habilidades e competéncias dos estudantes

relacionadas ao processo de aprendizagem de conteudos bdasicos referentes aos
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diversos componentes curriculares dos cursos de gradua¢do da Uema; diminuir a

evasdo e a permanéncia de estudantes com indice elevado de reprovagao.

4.2.2 Politicas de pesquisa

As politicas institucionais para a consolidacdo e ampliagdo de a¢des de apoio ao
desempenho da producido cientifica, ha o Programa de Bolsa Produtividade desde 2016,
nas categorias Bolsa Pesquisador Sénior e Bolsa Pesquisador Junior. A finalidade do
Programa ¢ a valorizacdo dos professores pesquisadores que tenham destaque em
producdo cientifica e formagado de recursos humanos em pos-graduacao stricto sensu.

H4 também uma acdo que estimula a producdo académico-cientifica dos
professores por meio de uma bolsa Incentivo a Publicagdo Cientifica Qualificada pagas
por publicagdo de artigos académicos com Qualis Al a B3 na area de formagao/atuagao
do pesquisador; inclusdo do pagamento de Bolsas por livro ou capitulo de livro
publicado; inclusdo do pagamento de apoio a tradug¢do de artigos cientificos, para
publicagdo em lingua estrangeira.

Por sua vez, ¢ incentivada a participagdo de pesquisadores e alunos da
Universidade em redes de pesquisa nacionais e internacionais, fomentando o
intercambio e fortalecendo os grupos de pesquisa existentes, além de estimular a criagao
de novos grupos, garantindo as condigdes para o desenvolvimento de suas atividades.
Além disso, existe também o incentivo a participagdo dos estudantes no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Pesquisa (PIBID). Durante o curso, em
articulagdo com as atividades de ensino, deverdo ser estimuladas atividades de pesquisa,
por meio da iniciagdo cientifica, em que os alunos bolsistas (CNPQ, FAPEMA,
UEMA).

Pode ser consultada no Apéndice I deste documento uma tabela com os grupos
de pesquisas constituidos pelos docentes deste curso.

H4 um laboratorio de Historia (LHOI): Laboratério de Histéria Oral e Imagens.
O laboratorio ¢ o suporte do grupo de Pesquisa Historias do Maranhdo (cadastrado na
plataforma lattes do CNPQ). Uma construcao iniciada pela UEMA em 2013 e finalizado
em 2014. O Laboratério ¢ fruto da iniciativa das professoras Salania Maria Barbosa
Melo e Jordania Maria Pessoa, que pensaram em organizar um acervo de fontes para os

alunos do CESC-UEMA pudessem pesquisar sem precisar se deslocar at¢ Sao Luis.
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Como fruto dessa iniciativa, pleitearam junto a instituicilo FAPEMA (Fundacdo de
Amparo a Pesquisa no Maranhio) no ano de 2012 um projeto intitulado “A memoria de
Caxias e sua conservacdo no Instituto Historico e Geografico de Caxias- IHGC”,
contado com 3 bolsistas com Bolsa de Auxilio Técnico Integral para alunos egressos

(BATT) e 9 bolsistas com Bolsas de Iniciacdao Cientifica para graduandos (PIBIC).

4.2.3 Politicas de extensao

As atividades de extensdo sdao desenvolvidas nas comunidades locais, com agodes
voltadas para as escolas publicas, logradouros publicos, coordenadas por professores
vinculados ao Curso. Existe o Programa Institucional de Bolsas de Extensdao da
Universidade Estadual do Maranhdo, vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo -
PROEXAE. Tem como objetivo conceder bolsas de extensdo a discentes regularmente
matriculados nos cursos de graduacdo da UEMA, contribuindo para a sua formacao
académico — profissional, num processo de interagao entre a Universidade e a sociedade
em que esta inserido, por meio do desenvolvimento de projetos de extensao. A bolsa ¢
concedida ao aluno da UEMA entre o segundo e o pentltimo periodo, indicado pelo
professor coordenador do projeto, com vigéncia da bolsa de 12 (doze) meses. Para
socializagdo desses projetos ¢ realizado anualmente a Jornada de Extensdo
Universitaria, promovido pela PROEXAE, no qual s3o apresentados os resultados
obtidos na realizacdo de projetos de extensdo que envolvem docentes, discentes e
comunidade, sendo obrigatdria a participagdo de todos. Nela é concedida premiacdo aos

melhores projetos desenvolvidos no periodo.

4.3 Atendimento Educacional Especializado

A Educagdo Especial, no contexto da nova Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, ¢ definida como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de educagao.

Nas diretrizes desta politica ¢ possivel visualizar o grande enfoque destinado ao
atendimento educacional especializado (AEE) cabendo a educacao especial realiza-lo,
utilizar servicos e recursos proprios desse atendimento e orientar alunos e professores
quanto a utilizacdo destes servigos e recursos em sala de aula (BRASIL, 2008). De

acordo com o Decreto n°® 6.571/2008:
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Art. 1

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino regular.

O atendimento educacional especializado, no contexto da nova politica, acaba por se
configurar como espago privilegiado da educacdo especial e de sua responsabilidade.
Destaca-se o carater complementar e suplementar deste atendimento (e ndo mais
substitutivo), a natureza das atividades que se diferenciam das realizadas em sala de
aula e a articulagdo deste atendimento com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Diante dessas afirmagdes, o supracitado atendimento se apresenta como uma politica
publica na implementacdo e organizagdo dos servicos em educagdo especial,
caracterizando e delineando tanto os servicos como os sujeitos da educagdo especial que
sao atendidos neste espaco.

Ciente das demandas de formacao na area de Educagao faz-se necessario oportunizar
aos académicos o desenvolvimento das competéncias necessarias para organizar O
trabalho pedagdgico numa perspectiva inclusiva com vista a atender os estudantes com
necessidades educacionais especiais, considerando suas singularidades e necessidades
em prol de sua plena acessibilidade ao curriculo e sua formagdo para a cidadania e

mundo do trabalho.

A Universidade ¢ um espago de aprendizagem e, como tal, deve alcangar a
todos. A inclusdo social deve ser um dos pilares fundamentais de sua filosofia,
possibilitando que todas as pessoas fagam uso de seu direito a educagao.

Dentre as politicas de Educacao Inclusiva estao aquelas relacionadas aos alunos
com necessidades especiais (tais como visuais, auditivas e de locomogao), assim como
aquelas condizentes com a politica de inclusdo social, cultural e econdmica. Implicando
a inserc¢ao de todos, sem discriminacao de condi¢des linguisticas, sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas ou socioecondmicas e requer sistemas educacionais
planejados e organizados que déem conta da diversidade de alunos e oferegam respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades.

O compromisso da UEMA com essas questdes esta explicitado no Programa de
Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais. Desde o momento em que foi aprovada a
Resolugdo n°® 231/00 de 29 de fevereiro de 2000, que instituiu o Nucleo Interdisciplinar
de Educacao Especial, esta tem sido uma das premissas do desenvolvimento desta IES.
Dentre outras agdes afirmativas, a resolu¢do assegura condi¢cdes de atendimento
diferenciado nos campi da Instituicdo para estudantes com necessidades especiais.

A existéncia de condi¢des de acesso fortalece o compromisso institucional com a
garantia de acessibilidade. Diante disso, foi instituido pela Resolugao n°® 886/2014 de 11



23

de dezembro de 2014, a Comissdo de Acessibilidade como segmento do Nucleo de
Acessibilidade da UEMA (NAU), vinculado a Reitoria.

O NAU tem a finalidade de proporcionar condi¢des de acessibilidade e garantir a
permanéncia as pessoas com necessidades educacionais especiais no espago académico,
incluindo todos os integrantes da comunidade académica. O Nucleo operacionaliza suas
acOes baseado em diretrizes para uma politica inclusiva a qual representa uma
importante conquista para a educagdo, contribuindo para reduzir a evasdo das pessoas
com necessidades educacionais especiais. O objetivo do NAU ¢ viabilizar condi¢des
para expressdo plena do potencial do estudante durante o ensino e aprendizagem,
garantindo sua inclusdo social e académica nesta Universidade.

Outras politicas institucionais de apoio ao discente, quanto a permanéncia,
implementadas foram: a criagdo do Programa Bolsa de Trabalho (Resolugdo n°
179/2015 - CAD/UEMA); a instituicdo do Programa Auxilio Alimentagdo, como
incentivado pecuniario mensal de cardter provisdrio em campi em que nao existem
restaurantes universitarios (Resolugdo n°®228/2017 - CAD/UEMA); o Programa Auxilio
Moradia, viabilizando a permanéncia dos estudantes na universidade cujas familias
residam em outro pais, estado ou municipio diferente dos campi de vinculo (Resolugao
n® 230/2017 - CAD/UEMA); o Programa Auxilio Creche que disponibiliza ajuda
financeira aos discentes (Resolucdao n°229/20157 - CAD/UEMA); criacao do Programa
de Mobilidade Académica Internacional e Nacional para discentes dos cursos de
graduacdo e pds-graduagao (PROMAD).

4.4 Filosofia, referenciais epistemologicos e técnicos do curso

Nos quatro principios propostos pela Comissdo Internacional Sobre Educacao
Para o Século XXI (UNESCO) — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser — estd a perspectiva que compete a educagdo fornecer aos
diferentes sujeitos sociais conhecimentos, habilidades e atitudes que lhes permitam
atuar, proativamente, em um mundo de alta complexidade técnica e material e grandes
pluralidades culturais. Esses pilares da educagdo ndo apresentam uma ordem de

importancia, ndo podendo ser apreendidos de maneira isolada.

Devem ser compreendidos e praticados de forma integrada, para que possam
proporcionar aos individuos uma educagdo holistica. Por educagdao holistica fica
entendida a formagdo humana integral, que possibilita a produ¢do do conhecimento
intelectual e técnica, dotando os sujeitos com capacidades para agir com seguranca,
respeito as diferentes necessidades e interesses e, acima de tudo, comprometidos com a

formagdo de sociedades justas, democraticas e inclusivas.

Os saberes, praticas e compromissos defendidos pela UNESCO para a

formacdo do cidaddo no século XXI estdo contemplados no campo da Historia, nas
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orientagdes contidas na Base Nacional Curricular Comum - BNCC. O documento
normativo ao estabelecer o conjunto organico de aprendizagens essenciais para essa
area de ensino apresenta como diretrizes a producdo dos saberes historico e
historiografico, uma compreensao integrada entre passado e presente, bem como a
necessidade do entendimento da multiplicidade de formas de apreensdo dos processos

historicos.

A Historia, area de producao de conhecimento voltada a reflexdo e analise dos
processos culturais, das trajetorias dos povos, das formagdes de sujeitos e instituigdes
politicas e sociais, deve permitir ao ‘“historiador indagar com vistas a identificar,
analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas]...]” (BNCC, 2017, p.347). Necessita, também,
criar oportunidades para o respeito as diferengas, para a manifestacao de cordialidades e

solidariedades, especialmente nas situagdes de tensdo e conflitos.

Essa filosofia de ensino possibilitara uma pratica pedagogica, na qual o
processo ensino-aprendizagem se realize com os sujeitos assumindo uma postura de
agentes em relacao aos conteudos que integram a grade curricular da educagdo Basica.
E objetivo ainda, que a formagdo fundamentada nessa filosofia permita ao cidaddo
compreender seu lugar no mundo, suas capacidades, seus direitos e deveres. Sera com o
propésito de contribuir para essa finalidade que se passarda a discorrer sobre os

fundamentos éticos, politicos, epistemologicos e os didaticos — pedagogico, a seguir:

Em matéria de fundamentacdo teodrico-metodologica do conhecimento
historico, um consenso pode ser identificado: a avaliagdo positiva produzida pelos
profissionais da 4area sobre os novos modelos de ensino, pesquisa ¢ da producdo
historiografica construidos sob as influéncias das escolas de matrizes francesas,
anglo-saxoOnicas, norte-americana e alemd. A renovacdo didatico-pedagogica
experimentada pelos profissionais de Histdria que atuam hoje no ambito das institui¢des
de ensino em todos os niveis resulta de mudangas paradigmaticas promovidas tanto no
campo da Historia como nas areas que interagem com esse conhecimento, a exemplo da
Educagdo e de tantas outras pertencentes as Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Poderia
dizer-se que tais mudangas estdo relacionadas a formacdo de novas concepgdes de
mundo, de formas diferentes de pensar e agir e outras maneiras de percepgao da vida.

Esse paradigma vem sendo incorporado as especificidades socio educacionais

brasileiras, produzindo em algumas experiéncias resultados bastante positivos e, em
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outras, efeitos ndo muito animadores em razdo de fatores como: perfil sociocultural dos
sujeitos escolares, infra-estrutura precaria, formacao profissional insuficiente para lidar
com propostas curriculares pautadas na integragdo, autonomia, trabalho coletivo,
cooperacao, solidariedade e democracia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Curricular Comum
estabelecem que um dos importantes objetivos de Historia na Educa¢do Basica ¢é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a €época, os interesses € os lugares nos quais vivem.

A busca pela autonomia estabelece a necessidade de identificagdo das bases
epistemologicas da Histdria, ou seja: a compreensdo que nessa area de ensino sujeito e
objeto de conhecimento apresentam natureza compartilhada; a nogao multipla do tempo
histérico, superando a compreensao linear que o campo possuia dessa varidvel; a nogao
de documento como suporte das relagcdes sociais, ampliando as possibilidades de
entendimento sobre os diferentes processos historicos que envolvem a humanidade e, o
entendimento dos varias formas de linguagens através das quais os homens interagem

com o mundo.

Ancorada nessa perspectiva epistemoldgica, encontra-se a ideia que o
profissional de Historia necessita ampliar sua linguagem discursiva, desenvolvendo
dominio de técnicas e conhecimentos semanticos, semioticos e estéticos que serdao
aplicados nas andlises dos textos de naturezas variadas - literatura, poesia, normas,
logicos matematicos, iconografia, audiovisual, etc., possibilitando o que Riisen definiu
como uma aprendizagem histérica, um “processo de formacgdo da identidade e
orientacdo histéricas mediante as operagdes da consciéncia historica” (RUSEN, 2012,

p.72).

4.5 Competéncias e habilidades

Ao objetivar que o conhecimento historico seja tratado como uma forma de
pensar entre muitas, uma maneira de refletir sobre o passado e o presente, o a LDB, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Curricular Comum propdem que a
Histoéria seja uma ferramenta de otimizacdo da compreensao das experiéncias humanas
e sobre o0 mundo em que se habita. Nesse sentido, o Projeto Pedagogico do Curso de

Historia da Uema objetiva desenvolver competéncias e habilidades que se encontram
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consolidadas na Base Nacional Curricular Comum e em outras normas nacionais,

expostas a seguir:

° Reconhecer que diferentes sujeitos possuem percepgdes diferenciadas da
realidade, estejam eles inseridos no mesmo tempo € espagco ou em tempos € espagos
diferentes.

° Selecionar e descrever registros de memoria produzidos em diferentes
tempos e espagos, bem como diferentes linguagens, reconhecendo e valorizando seus
significados em suas culturas de origem.

° Estabelecer relagdes entre sujeitos e entre sujeitos e objetos, e seus
significados em diferentes contextos, sociedades e épocas.

° Colocar em sequéncia, no tempo € no espago, acontecimentos histdricos
e processos de transformagao e manutengdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais, bem como criticar os significados das logicas de organizagdo cronoldgica.

° Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos € proposi¢cdes em
relagdo a documentos, interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens, exercitando a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos, a
cooperagao e o respeito.

° Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histdrico, € posicionar-se
criticamente com base em principios éticos democraticos, inclusivos, sustentdveis e
solidarios.

° Descrever, comparar e analisar processos historicos € mecanismos de
ruptura e transformacao social, politica, econdmica e cultural.

° Analisar e compreender o movimento de populagdes € mercadorias no
tempo e no espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes.

° Compreender e problematizar os conceitos € procedimentos proprios a
producdo do conhecimento historiografico.

° Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para interferir no
cotidiano.

° Desenvolver saberes para o uso das linguagens das diferentes areas do

saber cultural, cientifico e tecnolédgico.
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° Usar de forma competente a lingua portuguesa para comunicar e

estruturar o pensamento 1dgico e estético.

4.5 Objetivos do curso

O ritmo alucinante do século XX modificou ndo apenas a base material da
sociedade moderna, mas também as condi¢des de circulagdo ¢ troca dos bens
simbolicos, intensificadas com o desenvolvimento dos meios de transporte € com
comunica¢do global. O efeito mais importante e visivel destas alteragdes manifesta-se
nas condi¢des em que se processa a experiéncia humana: a relagdo tempo - espago. A
percepcao destes dois elementos integrados a vida do homem produz a impressdo que
ambos sofrem uma irreversivel mudanga de ordem contraria: de um lado, tem-se a
sensagdo da supressdo do espago; do outro, a inversa percep¢ao da ampliacdo do tempo
disponivel para o exercicio de atividades variadas, sejam elas construtivas ou
reiterativas. Na perspectiva de atender as novas demandas em relacdo a formacdo de
profissionais na area da Historia, o Curso de Historia Licenciatura da UEMA tem como

objetivos:

° Promover a formagdo profissional tedrico — pratica basica ao licenciado
(a) em Historia.

° Possibilitar o desenvolvimento de competéncias e valores para que o
profissional licenciado (a) seja capaz de analisar e interpretar, temas globais, regional e
local.

° Fornecer fundamentos pedagogicos para formagdo de profissionais
criticos, capazes de atuar através de uma nova leitura de mundo;

° Integrar conhecimentos tedricos e praticos na sala de aula e em outros

ambientes em que o licenciado desenvolva sua pratica profissional.

° Promover a integracdo universidade/comunidade, através de ensino,
pesquisa e extensao;

° Contribuir para a recuperagdo e preservacao do patrimonio historico e
cultural e ambiental nacional.

4.7 Perfil Profissional
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O Licenciado em Historia ¢ o professor que planeja, organiza e desenvolve
atividades e materiais relativos ao Ensino de Histéria. Sua atribui¢do central é a
docéncia na Educagdo Basica, que requer s6lidos conhecimentos sobre os fundamentos
da Historia, sobre seu desenvolvimento ¢ suas relacdes com as diversas areas; assim

como sobre estratégias para a transposi¢ao do conhecimento historico em saber escolar.

Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e analisa
materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes
virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Ensino de Historia,
coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua atuagdo, prima pelo
desenvolvimento do educando, incluindo sua formacgao ética, a construgdo de sua

autonomia intelectual e de seu pensamento critico.
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4.8 Caracterizacio do corpo discente

Para caracterizar a entrada de alunos pelo PAES entre os anos de 2010 a 2017, segue

abaixo um fluxo do processo por semestre:

Quadro I - Quadro de Demandas ¢ ofertas

Corpo Discente
Curso: Historia Licenciatura
OFERTA PROCESSO ANO DE
ANO DEMANDA VERIFICADA | SELETIVO INGRESSO
2016 422 68 PAES 2016
2017 388 60 PAES 2017
2018 262 35 PAES 2018
Fonte: Relatorio do PAES/Uema - 2010 a 2017
ALUNOS a 2 ME
ANO | VAGAS INGSESS TURNO MATRICULADOS/AN | TURMAS | EVASAO DESIS:ENCI REPEIENCI COE
o
201 Vespertin Nio .
. 34 2016 A 463 16 0 8 informado | Néo i
Nao
. . Na Na .
231 30 2017 Ves‘; ertin 478 16 mfo(r)mad infor?r?ado inforfr?ado Ndo|
Nao
201 35 2018 Vespertin 225 informad ) ) )
8 0 )

O Curso de Historia Licenciatura do CESC/UEMA esta autorizado a realizar
duas entradas anuais, sendo uma em cada semestre. Entre os anos de 2010 e 2013,
foram ofertadas 40 vagas em uma entrada. Nos anos de 2010 e 2011 a oferta foi
realizada para o turno vespertino; entre 2012 e 2013 foram ofertadas turmas no turno
matutino e de 2014 a 2017 foram sendo alternadas ofertas nos trés turnos, com uma
entrada a cada semestre. Os dados permitem observar que entre 2014 e 2016 ocorreu
uma redugdo no niumero de inscritos para as vagas ofertadas, fendmeno que atinge as
licenciaturas de modo geral.

Quadro I - Quadro situacional das condigdes de oferta, ingressos e média do coeficiente



30

Fonte: Relatério CEG/Uema - 2016
Conforme estabelece o Art. 32 da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao (LDB), o ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, tem
por objetivo a formacado bésica do cidaddo, mediante desenvolvimento da capacidade de
aprender, através do pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. Dispde ainda, que
¢ finalidade desse nivel de ensino possibilitar ao cidaddao a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se

fundamenta a sociedade.

Em relacdo ao Ensino Médio, o Art. 35 estabelece que essa etapa final da
educagdo basica, com duracdo minima de trés anos, tem como finalidade a consolidagao
e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos ea preparagdo bdsica para o trabalho, a
cidadania ¢ a formagdo humana do educando. A Lei 13.415/17 acrescentou o Art. 35 a
LDB, asseverando que a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias

humanas e sociais aplicadas.

O conhecimento mobilizado nas diversas areas do saber para atender o que
determina a normativa nacional e educagdo para o Ensino Basico define-se como
competéncia. Na esfera da BNCC a competéncia ¢ definida como a capacidade de
mobilizagdo e aplicagdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla
(conceitos, procedimentos, valores e atitudes), na solucdo de problemas sociais e
pessoais. Esse documento informa que os alunos possuem o direito de conhecer a que
estardo capacitados, com o resultado de suas aprendizagens. Por tais razdes, os
fundamentos didaticos, bem como as metodologias de ensino, necessitam incluir todos
os sujeitos do processo ensino-aprendizagem na elaboragdo dos conteudos escolares,
por meio de técnicas de ensino e pesquisa que valorizem as relagdes solidarias,
formagdes indenitérias, aspectos das formagdes culturais e principalmente o manuseio
das novas tecnologias.

No campo da Historia essas diretrizes se concretizam em uma didatica que
integre os espagos escolares com o “mundo da vida”, através das pesquisas de campo,

oficinas pedagogicas, debates e discussdes, de trabalhos em grupos, de visitas a museus,
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arquivos, entrevistas, estudo de documentos, capacitando os envolvidos nesse processo
educacional a realizagdo de identificagdes, comparagdes, contextualizacdes e
interpretagdes fundamentais para a formagdo do pensamento e do conhecimento

historico critico.

O sucesso dessa empreitada educacional exige, também, a constru¢do de uma
pratica pedagogica voltada para o trabalho interdisciplinar, pautada em um
planejamento compartilhado entre discentes e docentes. Outro aspecto essencial ao
processo democratico de ensino esta relacionado a construcao de formas avaliativas que
valorizem ndo apenas o conteudo, mas que considerem, também, as habilidades que o
aluno desenvolveu na sua formacao, estimulando seu aperfeicoamento em sala de aula e

fora dela.

Tomando por base a entrada e a saida dos alunos no Curso de do CESC/UEMA, ¢
possivel realizar uma anélise do rendimento do Curso e dos alunos. Apenas utilizando
os dados das atas de colagdo de grau referentes as saidas de 2016.1 € 2016.2 ¢ 2017.1 ¢
2017.2 ¢ possivel verificar que o rendimento escolar do Curso, obtido pelo nimero de
alunos que integralizaram a estrutura curricular entre 2016.1 e 2017.2 ¢ de mais de 65%.
Esse percentual amplia-se se considerarmos a evasdao que ocorre nos trés primeiros
semestre do curso, em torno de 15%. Os 20% dos alunos que nao integralizam o curso
no tempo minimo de 4 anos, normalmente o fazem entre quinto e o sexto ano. A
explicagdo para o atraso na integralizacdo do curso deve-se, na maioria dos casos, a
alunos que passam a trabalhar durante o dia, disponibilizando pouco tempo para o
Curso. Outro fendmeno relacionada ao atraso, diz respeito ao fato de um percentual
significativo desses alunos estarem matriculados em instituicdes privada de ensino

superior, tendo que dividir o tempo entre as duas graduagdes.

Outro aspecto observado para a amostra analisada dia respeito ao rendimento
escolar dos alunos que integralizaram o curso. O coeficiente observados nos historicos
dos referidos alunos varia entre 8,61% ¢ 6.7%. Dos concluintes, 61,6% obtiveram
coeficiente de rendimento acima de 8,0 e 27,3% acima de 7,0, totalizando 88,9 por

cento que obtiveram coeficiente acima de 7,0.

E necessario considerar o perfil do aluno de Historia do Cesc/Uema. A maioria ¢
oriunda de familias pertencentes aos grupos de baixa e média renda, encontrando

enormes dificuldades em manterem-se no curso durante os quatro anos, sem que tenham
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que buscar integrar-se ao mercado de trabalho, muitas vezes em areas bastante diferente
da do seu curso. Tentando minimizar os efeitos negativos desse quadro o Departamento
de Historia e Geografia vem procurando orientar aqueles que necessitam de auxilio
econdmico para realizar a graduacao, a procurarem pleitear as bolsas que integram os
programas de extensdo disponibilizados pela Uema, através da Pro-Reitoria de Extensdo

e Assuntos Estudantis.

4.9 Mecanismos Avaliativos do Curso

A autoavaliagdo institucional representa uma ocasido impar para a identificagdo
do nivel de qualidade de atuacdo da UEMA como formadora de recursos humanos e
como propulsora do desenvolvimento do estado. A auto avaliacdo, levada a efeito em
uma universidade que persegue uma crescente qualidade nas suas agdes cotidianas,
necessita ser encarada tanto como um processo continuo de aperfeicoamento do
desempenho académico como um processo sistematico de prestacdo de contas a

sociedade.

A necessidade de autoavaliagdo transcende a obrigatoriedade estabelecida
pelas exigéncias legais. Particularmente, nas universidades publicas, a auto avaliacdo
deve ser vista como instrumento Unico e indispensavel para nortear, em especial, as
obrigagdbes da busca continua da qualidade no desempenho académico, do
aperfeicoamento do planejamento, da gestdo universitiria e do fortalecimento dos
compromissos sociais. Administrar uma institui¢do de ensino com eficiéncia, justica
social e responsabilidade exige um conjunto de informagdes objetivas e confiaveis,
capazes de oferecer a comunidade académica uma visdo abrangente das peculiaridades

da instituicao.

O relatdrio de autoavaliacdo da Universidade Estadual do Maranhao, ano 2016,
foi elaborado em conformidade com as determinagdes da Nota Técnica
INEP/DAES/CONAES n° 065, de 09 de outubro de 2014. Contou, na sua elaboragao,
com a participagdo de 3.056 discentes de graduacao ensino presencial, 291 discentes de
graduacdo ensino a distancia, 6 discentes de pds-graduacdo stricto sensu, 378 docentes e
264 servidores técnicos-administrativos, representando, do universo, 24,25%, 26,36%,
1,77%, 32,96% e 41,84%, respectivamente. As informagdes levantadas nos diversos

segmentos da comunidade universitaria possibilitaram a UEMA conhecer-se melhor.



33

E importante enfatizar que o trabalho apresentado ¢ uma agdo, entre muitas que devem
ser realizadas, para o avango seguro e consistente do processo de autoavaliagdo. Os
desafios s3o muitos e passam, obrigatoriamente, pelo caminho da autoavaliacao que,

com agdes institucionalizadas, conduzira ao aprimoramento da universidade.

No contexto da avaliacdo institucional ¢ importante resgatar o percurso
historico da UEMA, que, na década de 1990, aderiu ao Programa de Avaliacdo
Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB). Os principios que nortearam a
proposta do PAIUB foram: globalidade, comparabilidade, respeito a identidade
institucional, ndo premiacdo ou punicao, adesdo voluntaria, legitimidade e continuidade.
Desse modo, o programa acima orientou a elaboragdo do projeto de avaliagdo de cada
universidade que desejava, voluntariamente, aderir ao PAIUB, como ocorreu com a
UEMA. Em 1996, a UEMA institui uma comissdo para elaboragdo do projeto de
avaliacdo institucional. Realizou-se, no periodo de 14 a 16 de abril de 1998, o I
Encontro Uemiano de Avaliagdo, com a presenca da Profa. Dra. Isaura Belloni, da UnB,
consultora da UEMA para implantagcdo do projeto de avaliacdo institucional, uma das

maiores autoridades sobre avaliagao do Brasil.

O projeto de avaliacdo institucional da UEMA foi entdo concluido e encaminhado ao
Conselho Universitario, sendo aprovado pela Resolugdo n® 188/98 - CONSUN/UEMA.
Em 2001, a UEMA despende esfor¢os, mais uma vez, para executar o projeto de
avaliagdo institucional que, no parecer ad hoc, recebeu criticas, conquanto tenha sido
reconhecido o esforco da instituicdo. A universidade acolhe as recomendacgdes, € o

programa de avaliacdo institucional da UEMA ¢ reformulado.

Em 2005, para atender as exigéncias do SINAES, foi elaborada, sob a
coordenacdo da CPA/UEMA, uma nova proposta de autoavaliagdo institucional
aprovada pela Resolug@o n® 540/2005-CONSUN/UEMA, de 18 de maio de 2005. Desde
entdo a UEMA tem direcionado algumas acdes de avaliagdo institucional, mas com

pouca expressao do uso dos seus resultados nas a¢des da universidade.

Ressalte-se que o projeto de avaliacdo institucional aprovado em 2015
atende o que determina a lei do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES). Registra-se, ainda, que a Universidade Estadual do Maranhao, por meio da
Portaria n® 375/2015-GR/UEMA, de 06 de marco de 2015, instituiu a atual Comissao
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Propria de Avaliagdo, constituida por 11 membros, 10 como representantes dos
diferentes  segmentos da instituicdo, docentes, discentes e  servidores

técnicos-administrativos € 1 como representante da sociedade civil organizada.

Sobre as avaliagdes externas, o curso submete-se ao Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes — ENADE. Quadro demonstrativo de notas do exame nos

de 2008 a 2014.

Quanto a avaliacao discente no Curso, os procedimentos € 0s critérios
empregados sao regulamentados em consonancia com as Normas Gerais de Graduagao
estabelecidas na Resolu¢ao n°1045/2012 — CEPE/UEMA, de 19 de dezembro de 2012, ¢

suas respectivas alteragdes:

* A avaliagdo do desempenho discente ¢ feita durante o desenvolvimento

das atividades pedagogicas no periodo letivo;

* O rendimento escolar ¢ apurado pela frequéncia e aproveitamento em

cada disciplina;

* O aproveitamento serd apurado através de 04 (quatro) avaliagdes,

devendo ser consideradas as 03 (trés) maiores notas;

* Os resultados das avaliagdes serdo expressos em notas de zero a dez,
admitindo-se o meio ponto, devendo a média final ser expressa em até a segunda

decimal;

* Seréd considerado aprovado, no semestre, o aluno que obtiver média igual
ou superior a sete e frequéncia minima de 75% das aulas ministradas, em cada

disciplina.

Alguns processos de avaliagdo ja estdo institucionalizados como a
avaliacdo de desempenho docente, operacionalizada pela PROG (Pro-Reitoria de
Graduacdo), semestralmente. Ao final da disciplina os alunos avaliam as disciplinas e os
professores em formulario especifico, de maneira quantitativa, e qualitativa. Essa

avaliacdo constitui elemento essencial para orientar os professores e fundamentar
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analise e tomada de decisdo da coordena¢ao do curso. Os resultados dessas avaliagoes
deverdo ser retornados aos docentes para que eles possam analisar e se conscientizar da
sua pratica docente e aplicar esse conhecimento na reformulagdo de sua conduta

didatica.

Assim sendo, o Curso com o proposito de ponderar a qualidade do ensino
que oferece como garantia da efetividade académica e social diante dos compromissos
assumidos com a sociedade maranhense, submete-se a um processo de autoavaliagdo,

que consiste em uma autorreflexao das politicas e agdes nele implementadas.

Durante o periodo letivo, existe, também, a ouvidoria estabelecida pela
coordenacdo, que busca, de uma maneira imparcial, a mediagdo dos possiveis conflitos
existentes entre professor e aluno. A qualidade do corpo docente reflete-se no perfil de
suas avaliagdes e na consciéncia da formagdo de estudante como professor, analista
critico da realidade politica, artistica e cultural. Acredita-se que o envolvimento do
quadro docente na formacao dos estudantes de graduagdo possa levar este curso a uma

avalia¢do consecutiva maxima na prova do ENADE.

O ENADE ¢ o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes. Foi criado,
juntamente com o Sistema Nacional de Avaliacdo Superior, pela Lei 10.861, de 14 de
abril de 2004. Desde a sua criagdo, ¢ um ‘“componente curricular obrigatério”. Este
processo substituiu o Exame Nacional de Cursos, que era um exame que tinha a fungao
de avaliar os cursos de graduacdo da Educagdo Superior do Brasil. Ele possuiu oito
edi¢des que foram realizadas anualmente pelo Inep entre os anos de 1996 ¢ 2003.
Desde 2004, o Provao foi substituido pelo Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes.

O histdrico de indices do curso no ENADE com nota quatro nos anos de 2008 e
2011; e trés nos anos de 2014, refletem principalmente nas duas primeiras notas todo o
empenho de um trabalho coletivo realizado entre o corpo docente e discente, que

envolve o tripé da UEMA em torno do ensino, pesquisa e extensao.

Ja na nota de 2014, observamos com preocupagdo e com reflexdes geradas
principalmente no ambito do NDE e colegiado de curso; uma curva descendente no
nivel do alunado que recebemos nos ultimos anos da Educagdo Basica, principalmente

no aspecto cognitivo de leitura, compreensao e producdo textual. Essa constatacdo tem
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gerado reflexdes e proposicdes que direcionem metodologias de trabalho em sala de

aula que contribuam para a solu¢ao do problema diagnosticado.

4.10 Legislagdes aplicadas ao funcionamento do Curso

a) Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.

b) Resolucao n°® 875/2014 — Estabelece procedimentos para proposi¢ao de criacao
de cursos de graduacao UEMA;

¢) Resolugdo de Criagdo do Programa de Formagao Docente;

d) Resolugado CNE/CP n° 2/2015 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao
Basica.);

e) Parecer CNE/CP n° 2/2015 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao
Basica;

f) Resolugdo n° 1.045/2012 — CEPE/UEMA - Normas Gerais de Ensino de
Graduagao;

g) Resolugdo n° 1.077/2013 — CONSUN/UEMA —Aprova unificacdo das estruturas
curriculares dos cursos de graduagcdo da UEMA;

h) Resolucdo n°® 826/2012 — CONSUN/UEMA — Orienta a formagao de NDE nos
cursos da UEMA;

i) Resolugdo CONAES/SINAES n° 001/2010 — Normatiza o NDE dos cursos;

j) Resolucao n° 194/2015-CAD/UEMA - Disciplina a concessdo de bolsa para
estagio obrigatdrio de estudantes da UEMA;

k) Lei n° 11.788/2008 — Dispde sobre o estagio de estudantes (obrigatorio € nao
obrigatorio);

1) Lei n® 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo (obrigatoriedade do ensino de
Fundamentos da Educacao Inclusiva);

m) Lei n® 5.626/2005 - Dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de Libras nos
cursos de licenciatura;

n) Resolucdo CNE/CES n° 13, de 13 de margo de 2002. Estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Historia.

0) Referenciais Curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura e bacharelados
(2010).

p) Resolucdo N.° 1264/2017 CEPE/UEMA. Cria e aprova as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do
Maranhao.

Fonte: e-MEC: Sistema de Regulacio do Ensino Superior. Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
ENADE. Quadro demonstrativo de notas do exame nos anos de 2008 a 2014,


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES132002.pdf
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5. CURRICULO DO CURSO

O curriculo proposto para o curso de Graduagdo em Historia Licenciatura do
Centro de Estudos Superiores de Caxias da Universidade Estadual do Maranhao, levou
em consideracao as normas do Plano Nacional de Graduagao (PNG), estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), bem como a legislagdo interna da institui¢do,

mencionadas nos itens anteriores.

A duracdo do curso sera medida em anos, horas-aula e créditos, dentro da
progressdo minima e maxima estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo. No
Curso de Histéria (Licenciatura) da UEMA, os limites para integralizacdo do curso
corresponderdo ao minimo de 04 anos e no maximo 06 anos. A quantidade de

horas/aula total sera de 3.255 horas, correspondente a 175 créditos.

5.1. Regime Escolar

O regime adotado pelo Curso de Historia Licenciatura do Centro de Estudos
Superiores de Caxias, como em toda a UEMA, ¢ o sistema de créditos, tendo as

seguintes caracteristicas:

1. Organizagdo curricular flexivel;

2. Organizagdo das matérias em unidades de conhecimento denominados
disciplinas;

3. Fracionamento do periodo letivo em unidades menores, o semestre;

4. Fixagdo de um critério de avaliagdo dos conhecimentos oferecidos
através de uma unidade de valor chamado crédito;

5. Plano académico individual do aluno, que a cada semestre letivo
podera fazer o seu plano de estudos, segundo suas preferéncias e
interesses, em consonancia com as diretrizes da institui¢do e dentro
dos limites pedagogicos estabelecidos;

6. Matricula por disciplina

O crédito ¢ a unidade de trabalho escolar e se baseia no nimero de horas em
que os conhecimentos sdo transmitidos, relacionando o nimero de aulas semanais com

o periodo letivo.
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O valor do crédito ¢ determinado pela relagdo existente entre a participacao do
professor e a do aluno, na ministracao da aula. Contabilizados de acordo com as normas

descritas abaixo:

e 15 (quinze) horas de aula tedrica sdo iguais a um crédito;
e 30 (trinta) horas de aula pratica sdo iguais a um crédito;
® 45 (quarenta e cinco) horas de estagio, aula de campo, pesquisa no

meio ambiente ou experiéncia de laboratdrio sdo iguais a um crédito.

No regime de créditos as disciplinas s3o ordenadas em funcdo de pré e

co-requisitos.

Entende-se por pré-requisito, uma ou mais disciplinas cujo estudo e aprovagao
sejam considerados prévia a matricula em outra ou outras disciplinas, no

desenvolvimento curricular.

Entende-se por co-requisito, uma ou mais disciplinas cujo estudo e aprovagdo

sejam considerados necessidade concomitante a matricula em outra ou outras

disciplinas, no desenvolvimento curricular.

As atividades curriculares serdo desenvolvidas no turno matutino e vespertino,
conforme as entradas de alunos no curso apds aprovacdo no processo seletivo
(vestibular) da UEMA. Ficar4 a cargo do colegiado de curso aprovar o total de entrada
de alunos a cada ano, depois de verificadas as condi¢des de oferecimento de disciplinas
e do proprio curso. Serd permitido aos alunos cursarem durante todo o curso 03 (trés)
disciplinas em outro turno diferente da opcao do vestibular. Em situagdes especiais, a

decisdo caberéa ao Colegiado de curso.

Somente serd conferido o grau de Licenciado em Histéria ao estudante que
concluir o limite minimo de 3.255 horas, correspondentes as disciplinas obrigatorias,
optativas, atividades académico-cientifico-culturais e o trabalho de conclusdo de curso
(monografia). Esta carga hordria vale para os alunos que ingressarem no curso a partir

da vigéncia curricular deste projeto pedagogico.

Os alunos que ingressaram no curso em anos anteriores a vigéncia desta nova
organizacdo curricular deverdo cumprir as exigéncias dos critérios de equivaléncia, que

serdo elencados na Instrucdo Normativa que sera elaborada pelo Colegiado de Curso
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apos o Conselho Estadual de Educagdo, aprovar este Projeto Pedagdgico que entrard em

vigor em 2018.2.

O curriculo do curso de Historia Licenciatura visa promover e capacitar o
profissional em Histéria para a pesquisa, docéncia e difusdo. Por essa razdo, serd
constituido por um conjunto de disciplinas e atividades de ensino e pesquisa. Este
curriculo foi organizado articulando a formagdao pedagogica e especifica da Historia
para a modalidade da licenciatura, com carga horéria prevista de 3.255 horas, com 175

créditos.

O curriculo ¢ estruturado por contetidos integradores e estabelece disciplinas
de Nucleo Comum (NC), Nucleo Especifico (NE), e o Nucleo Livre (NL), distribuidos
em oito periodos, com base na Resolugdo CNE/CP 2/2015 e Resolugdo 1264/2017 —
CEPE/UEMA.

O curso segue também as Normas Gerais da UEMA, pela resolucdo N°
1045/2012, de 19 de dezembro de 2012, que em seu Artigo 6° estabelece a composi¢ao

do curriculo do curso, a saber:

a) contetidos integradores, que consubstanciardo a formacgao técnico-cientifica

em determinada area do conhecimento, necessarios a constru¢do das competéncias

gerais do profissional (ntcleo comum - NC);

b) conteudos profissionais, especificos dirigidos a efetiva preparacdo do

exercicio profissional (ntcleo especifico - NE);

¢) contetdos diversificados, para a ampliagdo de conhecimentos correlatos,

permitindo a visdo ética, critica e humanistica do cidaddo (nucleo livre - NL);

d) atividades complementares, com vista a associagdo entre teorias e praticas

curriculares.

A oferta de disciplinas no Curso ocorre normalmente, e seguird essa mesma
organizacao periodicamente, com o suporte do Departamento de Historia e Geografia
para as disciplinas de Nucleo Especifico, do Departamento de Educagdo e Filosofia
(DEFIL) para as disciplinas do Nucleo Comum, e do Departamento de Ciéncias Sociais

para as demais disciplinas complementares obrigatorias.
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5.2. Temas abordados na Formacao

Teoria da Historia; Teoria-Geral do Estado; Fundamentos das Ciéncias
Sociais; Economia; Histéria das Mentalidades; Historia da Arte; Pré-Historia; Historia
Antiga, Medieval e Contemporanea Oriental e Ocidental; Historia da Africa; Historia da
América; Historia do Brasil Colonia, Império e Republica; Historia dos Negros e
Indigenas na Formagdo da Sociedade Nacional; Democracia e Ditadura no Brasil;
Escrita da Historia; Historia, Filosofia e Sociologia da Educagdo; Metodologia e Pratica
de Ensino de Historia; Tecnologias da informagao e comunicacao aplicadas ao ensino de
Historia; Psicologia da Educacdo; Legislagdo Educacional; Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS); Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual; Etica e Meio Ambiente; Relacdes
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).



5.4 Matriz Curricular

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE HISTORIA LICENCIATURA

Cod. 12 PERIODO - DISCIPLINAS Nicleo | CH _ Créditos |4 oval
Teoricos | Praticos
1 Introducdo ao Estudo e a Pesquisa em Histéria NE 60 4 0 4
2 Historia da Antiguidade NE 60 4 0 4
Antropologia (Caxias)
3 Antropologia Histérica aplicada a Educagdo* NE 60 4 0 4
(S3o Luis)
4 Sociologia da Educagao*® NC 60 4 0 4
5 Filosofia da Educacao* NC 60 4 0 4
6 Leitura e Produgao Textual (Sao Luis) NC 60 4 0 4
Psicologia da Educacdo* (Caxias) 4 0 4
SUBTOTAL 360 28 0 28
Cod. 22 PERIODO - DISCIPLINAS Nicleo | CH _Creditos | potal
Teodricos | Praticos
1 Histéria Medieval NE 60 4 0 4
Histdria dos povos indigenas do Brasil e das
, P Amér;gc - NE 60 4 0 4
3 Teorias da Histoéria NE 60 4 0 4
4 Optativa | NL 60 4 0 4




Histdria dos povos africanos NE 60 4 0 4

5 Psicologia da Educacdo* (Sao Luis) NC
- - 60 4 0 4

6 Curriculo* (Caxias) NC
. Pratica Curricular na Dimensdo Politico-Social NE 135 - 3 3
SUBTOTAL 495 24 3 27

Cod. 3¢ PERIODO - DISCIPLINAS Ndcleo | CH _ Creditos |l
Teoricos | Praticos
1 Historia Moderna NE 60 4 0 4
2 Historia da América Colonial NE 60 4 0 4
3 Histéria do Brasil Colonial NE 60 4 0 4
4 Histéria do Maranhdo Colonial NE 60 4 0 4
Metodologia da pesquisa em Histdria NE 60 4 0 4
5 Pratica Curricular na Dimensdo Educacional NE 135 - 3 3
SUBTOTAL 435 20 3 23
p Crédit
Cod. 42 PERIODO - DISCIPLINAS Nucleo | CH _—TEOE0S | rotal
Teoricos | Praticos

1 Histdria da América Independente NE 60 4 0 4
2 Teoria e Metodologia do Ensino em Historia* NE 60 4 0 4
3 Histdria do Brasil Imperial NE 60 4 0 4
4 Historia do Maranhao Imperial NE 60 4 0 4
5 Histdria da Educacgdo Brasileira™ NC 60 4 0 4
6 Pratica Curricular na Dimensao Escolar NE 135 - 3 3
SUBTOTAL 435 20 3 23




Créditos

Cod. 52 PERIODO - DISCIPLINAS Nicleo | CH — — Total
Teoricos | Praticos
1 Historia do Mundo Contemporaneo NE 60 4 0 4
2 Histéria da América Contemporanea NE 60 4 0 4
3 Histdria do Brasil Republicano NE 60 4 0 4
4 Historia do Maranhdo Republicano NE 60 4 0 4
5 Didatica* NC 60 4 0 4
6 Tecnologias aplicadas ao Ensino de Histdria* NE 60 4 0 4
SUBTOTAL 360 24 0 24
Cod. 62 PERIODO - DISCIPLINAS Ndcleo | CH _ Creditos |l
Teoricos | Praticos
1 Educacdo Especial e Inclusiva NC 60 4 0 4
2 Optativa ll NL 60 4 0 4
3 Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS NC 60 4 0 4
4 Histéria da Africa Contemporanea NE 60 4 0 4
5 Histdria do Brasil Contemporaneo NE 60 4 0 4
6 Educacgdo e relagdes étnico-raciais* NC 60 4 0 4
7 Politica Educacional Brasileira* NC 60 4 0 4
SUBTOTAL 420 28 0 28
Cod. 72 PERIODO - DISCIPLINAS Nicleo | CH _Créditos | vl
Tedricos | Praticos
1 Gestdo Educacional e Escolar* NC 60 4 0 4
2 Projeto de Pesquisa em Historia NE 60 4 0 4
3 Arqueologia (S3o Luis) L . . . .
INL OV = U =




4 Historiografia Brasileira (Caxias)
5 Estagio .Currlcular S.uperV|5|onado nos anos NE 135 0 3 3
finais do Ensino Fundamental
SUBTOTAL 315 12 3 15
p Crédit
Cod. 8¢ PERIODO - DISCIPLINAS Nicleo | CH e )
Tedricos | Praticos
Estagio Curricular Surfervmonado no Ensino NE 180 0 4 4
1 Médio
Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo NE 90 0 ) )
2 Escolar
3 Atividades Tedrico-Praticas - ATP - 225 0 5 5
4 Trabalho de Conclusao de Curso - TCC - - - - -
SUBTOTAL 495 0 11 11
CARGA HORARIA E CREDITOS TOTAIS DO CURSO 3255 152 23 175

* Disciplinas de Formacdo Pedagdgica




5.2.1.

Disciplinas de Nucleo Especifico

Cod. DISCIPLINAS Créditos
CH — — Total
Tedricos | Praticos
1 Introducdo ao Estudo e a Pesquisa em
Histoéria 60 4 0 4

2 Histéria da Antiguidade 60 4 0 4

3 Antropologia (Caxias)
60 4 0 4
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Antropologia Historica aplicada a

4 Educagdo* (Sao Luis)
5 Histéria Medieval 60 4 0 4
6 Histéria dos povos indigenas do Brasil
e das Américas 60 4 0 4
7 Teorias da Historia 60 4 0 4
8 Histdria dos povos africanos 60 4 0 4
9 Pratica Curricular na Dimensao
Politico-Social 135 3 0 3
10 Histéria Moderna 60 4 0 4
11 Histéria da América Colonial 60 4 0 4
12 Histdria do Brasil Colonial 60 4 0 4
13 Histéria do Maranhao Colonial 60 4 0 4
14 | Metodologia da pesquisa em Histéria 60 4 0 4
15 Pratica Curricular na Dimensao
Educacional 135 0 3 3
16 Histéria da América Independente 60 4 0 4
18 Teoria e Metodologia do Ensino em
Histéria* 60 4 0 4
19 Histéria do Brasil Imperial 60 4 0 4
20 Histéria do Maranhdo Imperial 60 4 0 4
21 | Pratica Curricular na Dimensao Escolar | 135 0 3 3
22 Historia do Mundo Contemporaneo 60 4 0 4
23 Histéria da América Contemporanea 60 4 0 4
24 Historia do Brasil Republicano 60 4 0 4
25 Historia do Maranhdo Republicano 60 4 0 4
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26 Tecnologias aplicadas ao Ensino de
Historia* 60 4 0 4
27 Histéria da Africa Contemporanea 60 4 0 4
28 Historia do Brasil Contemporaneo 60 4 0 4
29 Projeto de Pesquisa em Histodria 60 4 0 4
30 Arqueologia (Sdo Luis)
31 Historiografia Brasileira (Caxias) 60 4 0 4
37 Estdgio Curricular Supervisionado nos
anos finais do Ensino Fundamental 135 0 3 3
33 Estagio Curricu!ar Surfervisionado no
Ensino Médio 180 0 4 4
34 Estagio Curricular Supervisionado em
Gestdo Escolar 90 0 2 2
TOTAL 2310 103 15 118

5.2.2. Disciplinas de Nucleo Comum

Cad. DISCIPLINAS CH | Créditos Total
Tedricos Praticos
1 Sociologia da Educagao™ 60 4 0 4
2 Filosofia da Educacdo* 60 4 0 4
3 Leitura e Producao Textual (Sao Luis) 60 4 0 4
4 Psicologia da Educagdo™ (Caxias) 60 4 0 4
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5 Psicologia da Educacdo® (Sdo Luis) 60 4 0 4
6 Curriculo* (Caxias) 60 4 0 4
7 Historia da Educagdo Brasileira* 60 4 0 4
8 Didatica* 60 4 0 4
9 Educacdo Especial e Inclusiva 60 4 0 4
10 Gestdo Educacional e Escolar* 60 4 0 4

TOTAL 600 40 0 40
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5.2.3. Disciplinas de Nucleo Livre

Cad. DISCIPLINAS CH| Créditos Total
Tedricos Praticos
1 Tépicos Emergentes em... 60 4 0 4
2 Historia e Literatura 60 4 0 4
3 Patrimonio Cultural 60 4 0 4
4 Educacdo a Distancia 60 4 0 4
5 Historia e Cinema 60 4 0 4
6 Histéria e Memoria 60 4 0 4
CARGA HORARIA TOTAL EXIGIDA PARA
INTEGRALIZACAO CURRICULAR 120 h
DISTRIBUICAO CURRICULAR

NUCLEO ESPECIFICO 2310

NUCLEO COMUM 600

NUCLEO LIVRE 120

ATIVIDADES COMPLEMENTARES 225

TOTAL

3.255

14
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5.3. Ementarios e Referéncias das Disciplinas do Curso

DISCIPLINAS

1° PERIODO

INTRODUCAO AO ESTUDO E A PESQUISA EM HISTORIA C.H.: 60

EMENTA

A passagem da hominizagdo a humanizacdo da histdéria. Histéria: conceito e epistemologia. Historia,
tempo e periodizagdo. As concepcdes de Historia da antiguidade ao século das luzes. Estudo dos objetos,
das fontes e dos métodos em histéria e da intervencao do historiador na produc@o do conhecimento.

REFERENCIAS

BASICAS:

CARDOSO, Ciro Flamarion. VAINFAS, Ronaldo (Orgs). Novos Dominios da Historia. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2012.

LAMBERT, P.; SCHOFIELD, P. Historia: introdug@o ao ensino e a pratica. Porto Alegre: Penso, 2011.
BLOCH, Marc. Apologia da Historia; ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: J. Zahar Ed., 2001.

PETERSEN, Silvia Regina Ferraz. LOVATO, Barbara Hartung. Introducdo ao estudo da Histdria: temas e
textos. Porto Alegre: Edicao do autor, 2013.

PRIORI, Angelo. Introdugao aos estudos historicos / Angelo Priori, organizador. -Maringa: Eduem, 2010.

COMPLEMENTAR:
LE GOFF, Jacques. Memoria e Historia. Campinas: Unicamp, 2003.

REVEL, Jacques. "A historia ao rés-do-chao" (Prefacio). IN LEVI, Giovanni. A heranca imaterial:
trajetoria de um exorcista no Piemonte do século XVII. Rio, Civilizagdo Brasileira, 2000.

MARTINS, Estevédo C. R. O renascimento da Histéria como ciéncia. In: Estevdo de Rezende Martins.
(Org.). A Histdria pensada. Teoria e método na historiografia europeia do século XIX. 1 ed. Sao Paulo:
Contexto, 2010, v. 1, p. 7-14.

HISTORIA DA ANTIGUIDADE C.H.: 60

EMENTA

A formacgdo e o trabalho do historiador da antiguidade. Desconstrucdo da nocdo de “Ocidente” e
“Oriente”. Discussdao sobre as culturas que se desenvolveram em torno do Mediterraneo - sociedades
Mesopotamicas, Helénica ¢ Romana. Revisdo critica da historiografia relativa a antiguidade dita
“Oriental” e “Ocidental”. Analise critica dos discursos produzidos na e sobre a antiguidade. Analise da
documentagdo arqueologica produzida pelas sociedades mediterranicas da antiguidade.

REFERENCIAS

BASICA:
AGOSTINHO, Santo. As confissdes. Sdo Paulo: Martin Claret, 2010.
BULFINCH, Thomas. Mitologia: histoérias e deuses e herois. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.

BAKOS, Margaret. Transformagdes e permanéncias da simbologia egipcia na sociedade moderna. Vieira,
Ana Livia & ZIERER, Adriana (org). IN: Historia antiga e medieval: rupturas, transformacdes e
permanéncias: sociedade e imaginario. Sdo Luis: Editora UEMA, 2009.

REDE, Marcelo. Familia e patrimo6nio na antiga mesopotamia. Rio de Janeiro: Mauad, 2007.
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VERNANT, Jean Pierre. As origens do pensamento grego. Rio de Janeiro: Difel, 2011.

COMPLEMENTAR:

VIDAL-NAQUET, Pierre. O mundo de Homero. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
TRABULSI, José Antonio Dabdab. Ensaio sobre a mobilizacao politica na Grécia Antiga. Belo
Horizonte: Edit. da UFMG, 2001

SILVA, Maria Aparecida de Oliveira, FUNARI, Pedro Paulo. Politicas e Identidades no Mundo Antigo.
Sao Paulo: Annablume, 2009.

ANTROPOLOGIA C.H.: 60

EMENTA

Antropologia e relagdo com as demais ci€ncias; principais teoricos e conceitos; relagdes sociais e
culturais no Brasil. Objeto na Antropologia.

REFERENCIAS

BASICA:

CHARTIER, Roger; BOURDIEU, Pierre. O Socidlogo e o Historiador. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2012.

EVANS-PRITCHARD, E.E. Bruxaria, oraculos ¢ magia nos Azande. Rio de Janeiro: Jorge Zahaar
editora, 2005.

CHARTIER, Roger; BOURDIEU, Pierre. O Sociélogo e o Historiador. Belo Horizonte: Auténtica
Editora. 2012.

MELLO. Luis Gonzaga. Antropologia Cultura: iniciaggo, teorias e temas. 7. Ed. Petropoles: Vozes, 2000.

SCHWARCZ, Lilia K. M. (Org) Antropologia e Historia: debate em regido de fronteira. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

COMPLEMENTAR:
MELLO. Luis Gonzaga. Antropologia Cultura: iniciacfo, teorias e temas. 7. Ed. Petropoles: Vozes,
2000.

SCHWARCYZ, Lilia K. M. (Org) Antropologia e Historia: debate em regido de fronteira. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

SANTOS, Irineia M. Franco dos. Histéria e Antropologia: Relacgoes
Teoérico-Metodologicas,Debates sobre os Objetos e os Usos das Fontes de Pesquisa - Revista
Critica Historica Ano I, N° 1, Junho/2010

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO C.H.: 60

EMENTA

Teorias Sociologicas da Educagdo. Sociedade, Educagdo, Cultura e valores. Estudo das concepgdes
teoricas a educagdo no discurso sociologico dos autores classicos das ciéncias sociais € no discurso dos
autores contemporaneos. Educacdo, Politica e sociedade: as relagdes no ambito interno e externo no
sistema escolar. Educacao, estabilidade e conflito social.

REFERENCIAS

BASICA:
DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Martins fontes. 2007.
Durkheim, E. Educacdo e Sociologia. Lisboa: Edi¢des 70. 2009.

OLIVEIRA, Marcos Marques de. Florestan Fernandes / Marcos Marques de Oliveira. — Recife: Fundacao
Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.
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PENNA, Maria Luiza. Fernando de Azevedo / Maria Luiza Penna. — Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2010.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Edi¢do Comemorativa. Campinas: Autores Associados,
2008.

COMPLEMENTAR:
GIDDENS, Anthony, SOCIOLOGIA, Porto Alegre, Artmed, 2005, 4* ed.

Moema Toscano: Introdugdo a Sociologia Educacional. 10a ed. Vozes. Petropolis, Rio de Janeiro, 2001.

TOSCANO, Moema, SOCIOLOGIA EDUCACIONAL, Petropolis, Vozes,2001.

FILOSOFIA DA EDUCACAO C.H.: 60

EMENTA

Filosofia da Educacdo e suas raizes historicas. Fundamentos filoséficos da educacdo: concepgdo
humanista — tradicional e moderna. A Filosofia das praxis ¢ a dimensdo ontologica da educacdo.
Problemas basicos em Filosofia da Educag@o. Educando e educador: ideologia e utopia, repressdo e
libertagdo. Filosofia da educagdo no contexto brasileiro.

REFERENCIAS

BASICA:

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: histéria e grandes temas. 15ed. Sao Paulo: Saraiva, 2000
GHIRALDELLI, Paulo. O que ¢ filosofia da educagdo. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. 2ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
UNESCO, 2000.

COMPLEMENTAR:

ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educacdo: rumo a sociedade aprendente. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
GHIRALDELLI JR. P. O que vocé precisa saber em filosofia da educag@o. Rio de Janeiro: DPA, 2001.
SAVIANI, Demerval. Educagdo: do senso comum a consciéncia filos6fica. Campinas: Autores
associados, 2013

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

EMENTA

Contextualizacdo e historicidade da psicologia da educacdo e da aprendizagem. Contexto socio historico,
econdmico-cultural da aprendizagem e seus impactos no desenvolvimento do educando. Dimensdes e
dominios do processo ensino-aprendizagem. Teorias da Aprendizagem e contribui¢cdes para o contexto
escolar.

REFERENCIAS

BASICA:

CAMPOS, D. M. Psicologia da Aprendizagem. 30 ed. Petrdpolis, Vozes, 2000.
CARRARA, Kester. Introducao a Psicologia da Educagao: seis abordagens. Sao Paulo, Avercamp, 2004.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. 37. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; LOPES, Kelma Maria do Socorro. Psicologia da Educacgio: teoria
do desenvolvimento e da aprendizagem em discussdo. Fortaleza, EDFC, 2008.

GONZALEZ REY, F. L.; MITJANS MARTINEZ, A. Aprendendo a aprender. Guia de Formagdo para
professores das séries iniciais, 2003.

18



COMPLEMENTAR:

BOCK, A. M. B. (org). Psicologias: uma introdugéo ao estudo de Psicologia. 14.ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2008.

POZO0, Juan Ignacio. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem.Artmed Editora, 2016.

RIZEK, Karina, MENDES, Roseana Pereira & outros: Educagdo de criangas ¢ Programa de Formacéo de
Professores de Educagao Infantil. Brasilia: MEC. Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educagao
a Distancia, 2005.

2° PERIODO

HISTORIA MEDIEVAL C.H.: 60

EMENTA

A crise do Império Romano do Ocidente. O conceito de migra¢do germéanica em oposi¢do ao de invasdes
barbaras. Os povos Germanicos na Europa Ocidental na formacao do feudalismo. O cristianismo como
religido de estado. A criagdo do Islamismo por Maomé como religido unificadora na Arabia Saudita. A
Formagdo da Sociedade Feudal: as estruturas econdmicas, sociais, mentais, religiosas e politicas. O papel
da mulher na sociedade medieval. As Cruzadas e suas motivacdes religiosas, econdmicas e politicas na
relacdo Ocidente-Oriente.

REFERENCIAS

BASICA:
ANDERSON, Perry. Passagens da Antiguidade ao Feudalismo. Sao Paulo: Brasiliense, 2000.
BASCHET, Jérome. A Civilizacdo Feudal. Editora. Globo, 2006.

CALAINO, Daniela Bueno. Historia Medieval do Ocidente. Col. Serie Historia Geral. Sdo Paulo; Editora
Vozes, 2015.

FORTES, Mario Jorge da Motta, MALEVAL, Carolina Coelho, OLIVEIRA, Maria do Amparo Tavares,
SILVA, Andréia Crista Lopes Frazdo da, SILVA, Leila Rodrigues da. (Orgs.) Idade Média: Abordagens
Interdisciplinares. Rio de Janeiro: PEM, 2009.

FRANCO JUNIOR, Hilario. A Idade Média: nascimento do ocidente. SP: Brasiliense, 2001.

COMPLEMENTAR:

BARTHELEMY, Dominique. A Cavalaria, SP: Ed. da UNICAMP, 2010.
FAVIER, Jean, Carlos Magno. SP: Estacdo Liberdade, 2004.,

ZERNER, Monique, org. Inventar a heresia? Editora da UNICAMP, 2009

Historia dos povos indigenas do Brasil e das Américas C.H.: 60

EMENTA

A histéria indigena como campo de pesquisa e ensino. A presenca indigena na formagao do
Brasil. Protagonismo das populagdes indigenas nos processos de contato, interagao e resisténcia

no Brasil e na América Latina. Os povos indigenas na historiografia brasileira e latino
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americana. As Politicas Indigenistas. Os indios na atualidade. Problemas e perspectivas da

historia indigena.

REFERENCIAS

BASICA:

ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na historia do Brasil. Rio de Janeiro: Editora
FGYV, 2011.

BONILLA, Heréclio (Org). Os conquistados 1492 e a populagio indigena das Américas. Sao
Paulo: Hucitec, 2006.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Indios no Brasil: historia, direitos e cidadania. Sdo Paulo: Cia
das Letras, 2013.

GOMES, Meércio Pereira. Os indios e o Brasil: passado, presente e futuro. Sao Paulo: Contexto,
2012.

PROUS, André. O Brasil antes dos Brasileiros: a pré historia do nosso pais. Sao Paulo: Zahar
Editores, 2006.

COMPLEMENTAR:

FREIRE, Carlos Augusto da Rocha (org.). Memoria do SPI: textos, imagens ¢ documentos
sobre o Servico de Protecdo aos Indios. Rio de Janeiro: Museu do indio — FUNALI, 2011.

OLIVEIRA. Jodo Pacheco de, FREIRE, Carlos Augusto da Rocha. A Presenca Indigena na
Formacao do Brasil. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006

VAINFAS, Ronaldo. A Heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. 3% Ed. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2010.

ARQUEOLOGIA E POVOS PRE-AMERICANOS C.H.: 60

EMENTA

Histdria do pensamento arqueoldgico. Interdisciplinaridade: o didlogo entre Arquedlogos e Historiadores.
Estudo e discussdo sobre a utilizacdo dos dados fornecidos pela Arqueologia para o historiador.
Fundamentos teoérico-metodologicos. Historiografia sobre as sociedades Pré-Americanos antes da
dominagdo europeia; Ocupacao do espaco americano; as sociedades nativas: a) as etnias b) religiosidade
¢) cultura.

REFERENCIAS

BASICA:

ABREU, Regina; CHAGAS, Mario. (orgs). Memoria e patrimonio: ensaios contemporaneos. DP&A. Rio
de Janeiro. 2003.

. Fontes Arqueologicas: os historiadores e a cultura material. In:PINSKY, Carla Bessanezi
(organizadora). Fontes Histdricas. Sao Paulo: Contexto, 2005.

NAVARRO, Alexandre Guida. Baixada Maranhense: a casa das estearais. Cad. Pesq. Sdo Luis, v. 20, n. 3,
set/dez. 2013.

, Pedro Paulo de Abreu; PELEGRINI, Sandra C.A. Patrimbnio Historico e cultural. Rio de
Janeiro. ZAHAR, 2006;
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TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questdo do outro. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2010.

COMPLEMENTAR:
ARCURI, Marcia Maria. Os sacerdotes e o culto oficial na organizag¢do do estado mexica. 2003, 264p. +

anexos. Tese (Doutorado em Arqueologia). FFLCH-USP, Sao Paulo, 2003.

KRICKBERG, Walter. Mitos y leyendas de los Aztecas, Incas, Mayas y Muiscas. Mexico: Fondo de
Cultura Economica, 2000.

PROUS, André. O Brasil antes dos brasileiros. A Pré-Historia do nosso pais. Rio de Janeiro, Jorge Zahar,
2006.

TEORIAS DA HISTORIA C.H.: 60

EMENTA

Novas linguagens, abordagens e metodologias de Pesquisa Histérica. Linhas de Pesquisa: Historia
econdmica, politica, social e cultural; nova historia; metodologia da Historia Oral. Historia comparada;
Analise do discurso.

REFERENCIAS

BASICA:

CARDOSO, Ciro Flamarion. VAINFAS, Ronaldo (Orgs). Dominios da Histéria: Ensaios de CARDOSO,
Ciro Flamarion. VAINFAS, Ronaldo (Orgs). Novos Dominios da Histoéria. Rio de Janeiro: Elsevier, 2012.

CERTEAU, Michel De. A Escrita da Historia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002.
BARROS, José D’ Assun¢do. O campo da Histdria. Petropolis: Editora Vozes, 2004.
HUNT, Lynn. A Nova Historia Cultural. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

PETERSEN, Silvia Regina Ferraz. LOVATO, Barbara Hartung. Introdugdo ao estudo da Historia: temas e
textos. Porto Alegre: Edi¢ao do autor, 2013.

COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Historia: a arte de inventor o passado. Ensaios de teoria
da historia. Bauru/SP: EDUSC, 2007.

Manual de Teoria da Historia. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

TOCQUEVILLE, Alexis. O Antigo Regime ¢ a Revolugdo.; Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

HISTORIA DOS POVOS AFRICANOS C.H.: 60

EMENTA

Hominizagdo e emergéncia das sociedades africanas. Africa e Mundo mediterraneo. Reinos e Impérios.
Escravidao. Comércio interno e trafico transaariano. Africa e Novo Mundo: comércio com os europeus e
trafico transatlantico. Diaspora africana e formagao do mundo Atlantico.

REFERENCIAS

BASICA:
BARBOSA, Muryatan S. Eurocentrismo, Historia e Histéria da Africa. In.: Sankofa: revista de Historia
da Africa e de Estudos da Didspora Africana, v. 1, p. 46-62, 2008.
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DJAIT, H. As fontes escritas anteriores ao século XV. In KI-ZERBO, J (org). Histéria Geral da Africa:
Metodologia e pré-historia da Africa.Vol. I Brasilia: UNESCO, 2010.

SILVEIRA, Renato da. Jeje e Nago na Costa da Mina. In.: O candomblé da Barroquinha: processo de
constitui¢cdo do primeiro terreiro baiano de keto. Salvador: Maianga, 2005.

THORNTON, John. A escravidio e a estrutura social na Africa. In.: A Africa e os africanos na
formac¢ao do mundo atlantico — 1400-1800. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

VANSINA, J. A tradigdo oral ¢ sua metodologia. In KI-ZERBO, J (org). Histéria Geral da Africa:
Metodologia e pré-historia da Africa.Vol. I Brasilia: UNESCO, 2010.

COMPLEMENTAR:

ANJOS, Rafael Sanzio Aragjo. Quilombolas: tradigdes e cultura de resisténcia. Sdo Paulo: Aori
comunicacdo, 2006.

DEL PRIORE, Mary & VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introdugdo a historia

da Africa. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

MATTOS, Rejane Augusto de. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto,

2007

CURRICULO C.H.: 60

EMENTA

Conceitos e concepgdes. Teorias curriculares. Fundamentos e condicionantes do curriculo. Planejamento
e avaliacdo curricular.

REFERENCIAS

BASICA:

COSTA, Marisa Vorraber (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 4. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005

ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Escola, curriculo e avaliagdo. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da Silva. Documentos de Identidade: uma introdugao as teorias do curriculo. 2 ed.
Belo Horizonte: Autentica, 2005

VASCONCELLOS, Celso dos S. Curriculo: a atividade humana como principio educativo - Sdo Paulo:
Libertad, 2009.

ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, educagéo e curriculo no Brasil. Dos jesuitas aos anos 80.
Campinas: Ed. Plano, 2004.

COMPLEMENAR:

FERRACO, Carlos Eduardo (Org.). Cotidiano escolar, formacdo de professores(as) e curriculo.
Colaboragdo de Inés Barbosa de Oliveira. et al. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Org.). Politicas de curriculo em multiplos contextos. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. 3% ed. Porto Alegre: ArtMed, 2006

PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO POLITICO- SOCIAL C.H.: 60

EMENTA

Concepcdes de Ensino de Historia. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
Pedagogia de projetos na perspectiva interdisciplinar. Elaboracdo de projeto articulando os contetdos
com a realidade politica, social e educacional.

REFERENCIAS
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BASICA:
ABREU, Martha e SOIHET, Rachel (orgs.). Ensino de historia: conceitos, tematicas e
metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

BRASIL, Ministério da Educagdo/Secretaria da Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Orientagdes e acdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais. Brasilia: SECAD, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacao
Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢do Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013, 102-142.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e Ensino de Historia. 3* ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011, 29-36.

MAGALHAES, Marcelo de Souza. Histéria e Cidadania: por que ensinar histéria hoje? In:
PERRENOUD, Philippe. A Pedagogia na escola das diferengas. Porto Alegre: Artmed, 2001.

COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. E. D.A. Etnografia da prética escolar. Campinas: Papirus, 2009.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e Ensino de Historia. 3* ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011, 29-36.

RANGEL, Mary. Representacdes e reflexdes sobre o “bom professor”. 6* ed. Petropolis: Vozes, 2003.

3° PERIODO

HISTORIA MODERNA C.H: 60

EMENTA

Historiografia sobre a Epoca Moderna da Europa Ocidental relativa as dimensdes politica, cultural, social
a partir de trés eixos centrais: 1) temporalidade e ambiente cultural: alvorecer da Epoca Moderna e
Renascimento cultural; 2)sociedades, institui¢des, crises: Reformas religiosas e manifestagdes da cultura
popular: Estados modernos - concepgdes de poder e de sociedades; revolugdes e criticas do século XVII —
revolugdo inglesa, Absolutismo francés, critica ao Antigo Regime e os pressupostos do [luminismo;
3)monarquias ibéricas dos tempos modernos: dindmica expansionista; Unido das Coroas; Restauracao
portuguesa.

REFERENCIAS

BASICA:
CUNHA, Mafalda Soares da. Introdugdo. A casa de Braganca — 1560-1640 — Praticas Senhoriais e
redes clientelistas. Lisboa: ESTAMPA, 2000.

DEYON, Pierre. Politicas e prdticas do Mercantilismo. In.: O mercantilismo. S3o Paulo: Editora
Perspectiva, 2001.

DUPLESSIS, Robert. Mercadorias globais, consumidores locais. In. Afro-asia. Salvador: EDUFBA,
2011.

HILL, Christopher. O periodo anterior a 1640. In.: A Biblia Inglesa e as revolu¢des do século XVII.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

FEBREYV, Lucien. A Europa: génese de uma civiliza¢ao. Bauru: EDUSC, 2004.

COMPLEMENTAR:
DARNTON, R. O Grande massacre dos gatos. Rio de Janeiro: Graal, 2011.
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LEVI, Giovanni. A heranga imaterial: trajetoria de um exorcista no Piemonte do século XVII,

Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000.
WOOD, Ellen Meiksins. A origem do Capitalismo. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

HISTORIA DA AMERICA COLONIAL C.H.: 60

EMENTA

Os processos econdmicos, sociais, politicos e culturais que atravessaram a consolidagdo do regime
colonial no continente americano

REFERENCIAS

BASICA:

CARDOSO, Alirio. A conquista do Maranhdo e as disputas atlanticas na geopolitica da Unido Ibérica
(1596-1626). Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 31, no 61, p. 317-338 — 2011.

FLORENTINO, Manolo;, AMANTINO, Marcia. Uma morfologia dos quilombos nas Américas, séculos
XVI-XIX. Histoéria, Ciéncias, Saide — Manguinhos, Rio de Janeiro,v.19, supl., dez. 2012.

QUIJANO, Anibal. A Colonialidade do poder, Eurocentrismo e¢ América Latina. Buenos Aires:
CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, 2006.

ROCHA, Marcio Pimentel. O demonio renitente: demonologia e colonizagdo no vice-reinado do Peru
(séc. XVI - XVII). Dissertagdo — UNESP/Franga, 2010.

SLAVE VOYAGES: ARQUIVOS DO TRAFICO DE SERES HUMANOS NO ATLANTICO.
Disponivel em http://slavevoyages.org Acesso em julho de 2016.

COMPLEMENTAR:
COGGIOLA, Osvaldo —Governos Militares na América Latina, Sdo Paulo, Ed. Contexto, 2001.
GRUZINSKI S, A colonizagao do Imaginario, Sao Paulo, Companhia das Letras, 2003.

SCHARTZ S ¢ LOCHART J, A América Latina na Epoca Colonial, Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 2002

HISTORIA DO BRASIL COLONIAL C.H.: 60

EMENTA

Interpretacdes historiograficas da dinamica expansionista luso-imperial e da apropriagdo do espago
ultramarino, notadamente o Atlantico Norte e Sul. Configuragdo cultural, politica e socioeconémica da
terra e das gentes: conquista, concorréncia, governo, administracdo e conflitos. Montagem, dilemas e
problemas da dominagdo luso-imperial na América portuguesa durante o Antigo Regime: sociedade,
trabalho, redes mercantis e religido. Praticas colonizadoras da América portuguesa. Emergéncia de ideias,
crises no fim do Antigo Regime e debate historiografico.

REFERENCIAS

BASICA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O Trato dos Viventes. Formagdo do Brasil no Atlantico Sul. Sdo Paulo:
Cia. das Letras, 2006.
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; AMANTINO, Marcia (Orgs.). Histéria dos homens no Brasil. Sdo Paulo: Unesp, 2013.

BARROS, José D’Assun¢ao. O campo da historia: especialidades e abordagens. Petropolis - RJ: Vozes,
2004.

MONTEIRO, Rodrigo B; CALAINHO, Daniela B; FEITLER, Bruno; FLORES, Jorge (Org.). Raizes do
privilegio: mobilidade social no mundo ibérico do Antigo Regime. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2011.

(Org.). Revisdo do paraiso; os brasileiros ¢ o Estado em 500 anos de Histéria. Rio de Janeiro,
Campus, 2000.

COMPLEMENTAR:

FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala: formag¢ao da familia brasileira sob o regime da economia
patriarcal. Sdo Paulo: Global, 2006.

FURTADO, Celso. Formagao Economica do Brasil. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 2003.

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Mongdes. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.

HISTORIA DO MARANHAO COLONIAL C.H.: 60

EMENTA

Ocupagdo, colonizagdo e povoamento do territorio maranhense. As diversas frentes de ocupacgdo. As
disputas pelo territério. O processo de consolidacdo do dominio portugués até o fim do século XVIIIL.

REFERENCIAS

BASICA:

CABRAL, Maria do socorro. A frente de expansdo litordnea; A frente de expansdo na colonizacao
maranhense: a do interior. Caminhos do gado - conquista e ocupag¢do do Sul do Maranhdo. Sdo Luis:
EDUFMA, 2008.

CHAMBOULEYRON, Rafael. As sesmarias ¢ a ocupacdo do territorio na Amazonia colonial. In.:
ALMEIDA, Suely Cordeiro de; SILVA Gian Carlo; SILVA, Kalina Vanderlei; SOUSA, George Felix.
(Orgs). Politicas e estratégias administrativas no mundo Atlantico. Recife : Ed. Universitaria da UFPE,
2012.

DAHER, Andrea. O segundo Brasil francés: a Franca Equinocial. In.: O Brasil Francés: as singularidades
da Franga Equinocial. Rio de Janeiro: civilizagao brasileira, 2007.

LACROIX, Maria de Lourdes Lauande. A fundagdo de Sdo Luis e seus mitos. Sao Luis, Lithograf: 2002.

MEIRELES, Mario. O descobrimento — as primeiras expedigoes; O nome Maranhdo: conjecturas sobre
sua origem. In.: Historia do Maranhdo. Sdo Paulo: Editora Siciliano, 2001.

COMPLEMENTAR:

CHAMBOULEYRON, Rafael. Escravos do Atlantico Equatorial: trdfico negreiro para o Estado do
Maranhdo e Para (século XVII e inicio do século XVIII). In: Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo,
V.26, n° 52, p. 79-114. 2006

MOTA, Antonia da Silva. Familia e patrimonio no Estado do Maranhao (1740 a 1770). In: Historia do
Maranh@o: novos estudos, novas abordagens. S8o Luis: EDUFMA, 2001.

SOUZA JUNIOR, José Alves de. De soldados de Cristo a soldados do Papa. In.: Tramas do cotidiano:
religido, politica, guerra e negdcios no Grao-Para do setecentos. Beléem: Ed.UFPA, 2012.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM HISTORIA C.H.: 60
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EMENTA

Novas linguagens, abordagens e metodologia da pesquisa em Histéria. Linhas de pesquisas: historia
econdmica, politica, social e cultural; escola de Chicago e metodologia da Histéria Oral, Historia
Comparada; Analise do Discurso.

REFERENCIAS

BASICA:
AMADO, Janaina. Usos e abuso da Historia Oral. Rio de Janeiro. Ed.FGV, 2006.
BARROS, José D’ Assun¢do. O campo da Histdria. Petropolis: Editora Vozes, 2004.

BORGES, Maria Eliza Linhares. Histéria & Fotografia. 2 ed. Ver. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
(Historia &... Reflexdes).

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sdo Paulo: Editora Boitempo, 2007.

MATTA, Alfredo. Novas linguagens para a Historia:. R.IHGB, Rio de Janeiro, a 175 (464); 267-290.
Jul/ser. 2014.

COMPLEMENTAR:

CARDOSO, Ciro F.; VAINFAS, Ronaldo (organizadores). Novos Dominios da Histéria. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2012.

FONTANA, Josep. A historia dos homens. Bauru: Edusc, 2004.

MARTINS, Estevdo de Rezende (org.). A historia pensada: teoria € método na historiografia européia do
século XIX. Sao Paulo: Contexto, 2010.

PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO EDUCACIONAL C.H.: 135

EMENTA

Atividades investigativas no contexto educacional, com perspectivas interdisciplinares, articulando os
contetdos ja estudados.

REFERENCIAS

BASICA:

ABREU, Martha e SOIHET, Rachel (orgs.). Ensino de histéria: conceitos, temdticas e

metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

BRANDAO, C.R. O que ¢ educagdo. Sio Paulo: Brasiliense, 2000.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Histérico- Critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. E ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.
SANTOS, C.S.G; ANDRADE, F.C.B. Representacgdes sociais e forma¢ao do educador: revelando
intersecoes do discurso. Jodo Pessoa: Ed. UFPB, 2003.

COMPLEMENTAR:

ANDRE, M. E. D.A. Etnografia da prética escolar. Campinas: Papirus, 2009.
DAYRELL, J. (org.) Multiplos olhares sobre educacdo e cultura. Belo Horizonte: Ed UFMG, 2001
GUSMAO. N. M. M. (org.). Diversidade, cultura e educacio — olhares cruzados. Sao Paulo: Biruta, 2003.
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4 PERIODO

HISTORIA DA AMERICA INDEPENDENTE C.H.: 60

EMENTA

A ruptura com as metropoles europeias: independéncias, constru¢do dos Estados e dos ideérios nacionais.
Relagdes entre os Estados Unidos e os paises latino-americanos. Autores americanos no Oitocentos.

REFERENCIAS

BASICA:

BARKER, Robert S. El proceso independentista de los Estados Unidos de América. In: GALEANA,
Patricia. (coord). Historia comparada de las Américas. Sus procesos independentistas. México: Siglo
XXI, 2010.

PRADO, Maria Ligia. O Brasil e a distante América do Sul. Revista de Historia. Sdo Paulo, n. 145, p.
127-149, 2001. (Disponivel na Internet)

PRADO, Maria Ligia; PELLEGRINO, Gabriela. Crise dos dominios coloniais na América. In:
HISTORIA DA AMERICA LATINA. Sao Paulo: Contexto. 2014.

PRADO, Maria Ligia; PELLEGRINO, Gabriela. Campanhas de independéncia nos vice-reinos espanhois.
In: . HISTORIA DA AMERICA LATINA. Sio Paulo: Contexto. 2014.

PURCELL, Fernando. La Revolucién Norteamericana y las tensiones interpretativas en su historiografia
reciente. In: Revista de Historia Iberoamericana. 2008, vol. 1, no. 1.(Disponivel na Internet).

COMPLEMENTAR:

BERBEL, Marcia Regina. Autonomia ¢ soberania nacional as vésperas das independéncias
iberoamericanas (1810-1824). In: PAMPLONA, Marco ¢ STUVEN, Ana Maria. (orgs.) Estado e nagdo no
Brasil e no Chile ao longo do século XIX. Rio de Janeiro: Garamond, 2010.

CRESPO, Horacio. Proceso de independencia Argentina en el marco del Virreinato del Rio de la Plata. In:
GALEANA, Patricia. (coord). Historia comparada de las Américas. Sus procesos independentistas.
Meéxico: Siglo XXI, 2010.

GRAFENSTEIN, Johanna von. El proceso de independencia haitiano: 1789-1804. In: GALEANA,
Patricia. (coord). Historia comparada de las Américas. Sus procesos independentistas. México: Siglo
XXI, 2010.

TEORIA E METODOLOGIA DO ENSINO EM HISTORIA C.H.: 60

EMENTA

A pesquisa contempordnea e os novos problemas de investigacdo. Pesquisa quantitativa e qualitativa.
Procedimentos metodoldgicos que norteiam a produgdo do conhecimento histdrico nos diferentes campos.
A problematiza¢ao do tema da pesquisa. A critica as fontes e os documentos. Metodologias da pesquisa.
Elaboragao do projeto de pesquisa em Historia.

REFERENCIAS

BASICA:

BURKE, Peter. Historia e teoria social. Sdo Paulo: Unesp, 2002.

DOSSE, Francois. A Histéria em migalhas. Bauru: EDUSC, 2003.

FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Usos e abusos da Historia oral. Rio de Janeiro: FGV,
2006.

GADAMER, Hans-Georg. Hermenéutica em perspectiva, vols. I e II. Petropolis: Vozes, 2007.

27



JENKINS, Keith. A Historia repensada. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

COMPLEMENTAR:

MALERBA, Jurandir; ROJAS, Carlos Aguirre. Historiografia contemporanea em perspectiva critica.
Bauru: EDUSC, 2007.

MEIRY, José Carlos Sebe; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

PESAVENTO, Sandra J. Historia e Historia cultural. BH: Auténtica, 2003.

HISTORIA DO BRASIL IMPERIAL C.H.: 60

EMENTA

Interpretacdes historiograficas sobre o Brasil Império: Nagdo, Estado e Identidade Nacional. A construcéo
da Ordem Imperial e os movimentos contestatorios. Terra e trabalho. Urbanizagao novas sociabilidades e
vida privada. A politica externa e os conflitos na regido do prata. Transi¢do do trabalho escravo para o
trabalho livre. Aboli¢do e crise da monarquia.

REFERENCIAS

BASICA:

ALONSO, Angela. Ideias em Movimento. A geragdo de 1870 na crise do Brasil-Império. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2002.

BARBOSA, Silvana Mota. A Sphinge Monarquica: o poder moderador e a politica imperial. Tese de
Doutorado. Universidade Estadual de Campinas, 2001.

COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia a Republica. Sao Paulo: UNESP, 2011.

MATTOS, Hebe Maria Mattos. Escraviddo e cidadania no Brasil Monarquico. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2004.

REIS, Jodo José. Rebelido escrava no Brasil: A histéria do levante dos malés de 1835. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2003.

COMPLEMENTAR:

BARMAN, Roderick. Princesa Isabel do Brasil: género e poder no século XIX. Sdo Paulo: Ed.Unesp,
2005.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo percurso. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2003.

DOLHNIKOFF, Miriam. O pacto imperial: origens do federalismo no Brasil. Sdo Paulo: Globo, 2005.

HISTORIA DO MARANHAO IMPERIAL C.H: 60

EMENTA

Historiografia sobre Maranhdo Império. O Maranhao na transicdo do mundo luso-brasileiro. Disputas
politicas e movimentos insurrecionais. A economia provincial. O sertdo. A transi¢@o do trabalho escravo
para o livre. Urbanizagdo, novas sociabilidades ¢ relagdes de gé€nero (Definida pela Portaria n.°
265/2013).

REFERENCIAS

BASICA:
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ABRANTES, Elizabeth Sousa. A Educagdo do “Bello Sexo” em Sao Luis na Segunda Metade do Século
XIX. Recife, 2002. Dissertagao (Mestrado em Historia) — Universidade Federal de Pernambuco.

ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. A Ideologia da Decadéncia. Rio de Janeiro: Editora Casa 8, 2008.
COSTA, Wagner C. da. (Org.). Histéria do Maranhdo: novos estudos. Sao Luis: EDUFMA, 2004.

MEIRELES, Marinelma. Trafico Transatlantico ¢ Procedéncias Africanas no Maranhdo Setecentista.
Brasilia, 2006. Dissertagao (Mestrado em Historia) — Universidade de Brasilia

. O Dote ¢ a Moca Educada: mulher, dote e instru¢do em Sao Luis na Primeira Republica.
Niterdi, 2010. Tese (Doutorado em Histéria) — Universidade Federal Fluminense.

COMPLEMENTAR:

BORRALHO, José Henrique de Paula. Terra ¢ Céu de Nostalgia: tradi¢do e identidade em S&o Luis do
Maranhao. Sao Luis: Café e Lapis/ FAPEMA, 2001.

CASTRO, César Augusto (Org.). Leitura, Impressos e Cultura Escolar. Sdo Luis: EDUFMA, 2010

. Fazendo Género no Maranhao: estudos sobre mulheres e relacdes de género (séculos XIX
e XX). Sdo Luis: Editora UEMA, 2010.

HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA C.H..: 60

EMENTA

Educagdo e historicidade. Educagdo no Brasil colonia. Educag¢do no Brasil Império. A constituicdo do
Ensino Publico no Brasil. A Educagdo no periodo Republicano. A Educagdo na Era Vargas. Educagio no
Periodo Ditatorial. Curriculo escolar.

REFERENCIAS

BASICA:

BURKE, Peter. Variedades de Historia Cultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000. BRASIL.
Ministério da Educagdo e Desporto. Diretrizes para a formagdo de professores da educacdo basica, em
cursos de nivel superior. Brasilia: MEC, 2002.

CATANI, D. Estudos de historia da profissdo docente. In: LOPES, E. M. T. et al. 500 anos de Educacao
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

FILHO, L.M.F; LOPES; EMM.T; VEIGA, C.G ( Orgs ). 500 anos de Educacdo no Brasil. 4%d. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

GURARDELLI JUNIOR, P. Historia da Educagio Brasileira. 4* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
STEPHANOU, M; BASTOS, M.H.C. (orgs). Historias e Memorias da Educag¢do no Brasil. V.I, II, II1.
4%ed. Petropolis: Vozes, 2011.

COMPLEMENTAR:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
BRASIL. Ministério da Educagdo e Desporto. Diretrizes para a formacdo de professores da educagdo
basica, em cursos de nivel superior. Brasilia: MEC, 2002.

FILHO, L.M.F; LOPES; E.M.T; VEIGA, C.G ( Orgs ). 500 anos de Educacao no Brasil. 4%ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

PRATICA CURRICULAR NA DIMENSAO ESCOLAR C.H.: 135

EMENTA
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Atividades investigativas no contexto educacional, com perspectivas interdisciplinares, articulando os
contetdos ja estudados.

REFERENCIAS

BASICA:

BAGNO, M. Pesquisa na escola: o que €, como se faz. 13 ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.
CANDAU, Vera Maria.(Org.) Linguagens, espagos ¢ tempos no ensinar ¢ aprender. 2 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001

GUSMAO. N. M. M. (org.). Diversidade, cultura e educacio — olhares cruzados. Sio Paulo: Biruta, 2003.
LIMA, L. Escola nao ¢ circo, professor ndo ¢ palhago: intencionalidade e educa¢o. Rio de janeiro: Wak
Editora, 2008.

MASSETO, M. Didatica: a aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 2008.

COMPLEMENTAR:

CARVALHO, A M. P. (org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola Fundamental e Média. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2001.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico- Critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

5 PERIODO

HISTORIA DO MUNDO CONTEMPORANEO C.H.: 60

EMENTA

Revolugdes do séc. X VIII: Francesa e Industrial. Estudo da ambiéncia politica, economica e cultural que
caracteriza a contemporaneidade. As revolugdes do séc.XX. A evolucdo do capitalismo e das
organizacdes trabalhistas. O imperialismo europeu e o neoliberalismo. As grandes guerras mundiais. A
Revolucdo Russa e as ideologias totalitarias. Descolonizagdo e contra colonizacdo. Guerra Fria. Os
movimentos culturais do séc.XX.A nova (des)ordem mundial. O novo milénio e as novas faces do
terrorismo. A cultura global. O pos-colonialissimo. A condi¢do pos-moderna.

REFERENCIAS

BASICA:

AARAO REIS FILHO, Daniel; FERREIRA, Jorge; ZENHA, Celeste (orgs.). O século XX Civilizac¢io
Brasileira; Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000.

AARAO REIS Fo., D.; FERREIRA, J.; ZENHA, C. O Século XX, o tempo das dtvidas: do declinio das
utopias as globalizagdes. 2a ed., Vol. III, Rio, Civilizagdo Brasileira, 2002.

DARNTON, R. O Grande massacre dos gatos. Rio de Janeiro: Graal, 2011.
ENGELS, F. A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Sao Paulo: Boitempo, 2011.
JUDT, Tony. Pos-Guerra; Rio de Janeiro: Objetiva, 2008.

HOBSBAWN, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991. 10 ed.S8o0 Paulo: Companhia das
Letras, 2008.

COMPLEMENTAR:

CHARNEY, L. e SCHWARTZ, V. (orgs) O Cinema e a Invencdo da Vida Moderna. SP, Cosac & Naify,
2001.

30



FALCON, Francisco José Calazans. [luminismo. 4* ed. — Sdo Paulo: Atica, 2002. Série Principios.

HOBSBAWM, Eric. A era das revolugdes. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2012.

HISTORIA DA AMERICA CONTEMPORANEA C.H.: 60

EMENTA

Revolugdo Mexicana, capitalismo e marxismo na América Latina, populismo, movimentos
revolucionarios, raca, classe e género, militarizagdo, Estados Unidos.

REFERENCIAS

BASICA:

BERBEL, Marcia Regina. Autonomia e soberania nacional as vésperas das independéncias
iberoamericanas (1810-1824). In: PAMPLONA, Marco ¢ STUVEN, Ana Maria. (orgs.) Estado e nagdo no
Brasil e no Chile ao longo do século XIX. Rio de Janeiro: Garamond, 2010.

FARRET, Rafael Leporace e PINTO, Simone Rodrigues. América Latina: da constru¢do do nome a
consolidac¢do da ideia. Topoi, v.12, jul-dez, 2011. p. 30-42. (Disponivel na Internet)

PRADO, Maria Ligia. O Brasil e a distante América do Sul. Revista de Historia. Sao Paulo, n. 145, p.
127-149, 2001. (Disponivel na Internet)

PRADO, Maria Ligia. A participacdo das mulheres nas lutas pela independéncia politica na América
Latina. In: América Latina no Século XIX: Tramas, telas e textos. 2ed. Sao Paulo: Edusp, 2004.

PRADO, Maria Ligia; PELLEGRINO, Gabriela. Crise dos dominios coloniais na América. In:
HISTORIA DA AMERICA LATINA. Sdo Paulo: Contexto. 2014. P. 11-24.

COMPLEMENTAR:

ABREU, Martha e VIANA, Larissa. Lutas politicas, relacdes raciais e afirmacdes culturais no
pos-aboligdo: os Estados Unidos em foco. In: AZEVEDO, Cecilia e RAMINELLI, Ronald. Historia das
Américas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.

JUNQUEIRA, Mary Anne. Estados Unidos: a consolidag¢do da nagdo. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
LASSO, Marixa. Guerra Racial e Nacao na Gran Colémbia caribenha, Cartagena, 1810-1832. Estudos
Ibero-Americanos, PUCRS, v. 36, n. 1, p. 179-207, jul./dez. 2010

HISTORIA DO BRASIL REPUBLICANO C.H.: 60

EMENTA

Interpretacdes historiograficas acerca das formagdes historicas do Brasil republicano; modelo de
Reptiblica implantado no Brasil. Elementos caracteristicos do Brasil republicano e suas perspectivas
econdmicas, politicas, culturais e sociais.

REFERENCIAS

BASICA:

HOLANDA, Cristina B. de. Modos da representacdo politica: o experimento da Primeira Republica
Brasileira. Rio de Janeiro/Belo Horizonte: Iuperj/UFMG, 2009. VENANCIO, Renato. Uma breve historia
do Brasil. Sao Paulo: Ed. Planeta, 2010.

MELLO, Frederico P. de. Guerreiros do Sol: Violéncia e Banditismo no Nordeste do Brasil. A Gira
Editora, Sdao Paulo, 2004.
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NOVAIS. Fernando A. HISTORIA DA VIDA PRIVADA NO BRASIL: Republica: da belle époque & era
do radio. 7 ed. Companhia das Letras. 1998

PRADO, Maria Emilia. Memorial das desigualdades: os impasses da cidadania noBrasil: 1870;1902. Rio
de Janeiro, Revan, 2005.

VENANCIO, Renato. Uma breve historia do Brasil. Sdo Paulo: Ed. Planeta, 2010.

COMPLEMENTAR:

BOAVENTURA, Maria Eugenia (Org.). 22 por 22: A Semana de Arte Moderna vista pelos seus
contemporaneos. Sao Paulo: EDUSP, 2000.

CHIAPPINI, Ligia ; BRESCIANI, Maria Stella (Orgs.) Literatura e cultura no Brasil. Identidades e
fronteiras.Sao paulo: Cortez, 2002.

FERREIRA, Jorge ; Lucilia de A. N. DELGADO (Orgs.). O Brasil republicano. O tempo do
nacionalestatismo: do inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2003.

HISTORIA DO MARANHAO REPUBLICANO C.H.: 60

EMENTA

Historia e historiografia do Maranhdo Republicano. Oligarquias. Agricultura/industrializagdo. Questdo da
terra ¢ movimentos sociais. Questdo indigena. O Maranhdo e os Grandes Projetos. Questdo urbana.
Manifestagdes culturais: identidade, resisténcia e apropriacao.

REFERENCIAS

BASICA:

AZEVEDO, Emilio. O caso do convento das Mercés: as marcas do atraso politico e a ilegalidade
envolvendo patrimonio publico. Sdo Luis: Lithograf, 2006.

CASCAES, Barbara de Souza. As cercas do agronegocio: trabalho escravo no Maranhdo 148
contemporaneo. Monografia (Graduagdo em Historia) — Curso de Historia. Universidade Federal do
Maranhéo, 2007.

CORREA, Rossini. Atenas Brasileira: a cultura maranhense na civilizagdo nacional. Brasilia: Thesaurus;
Corréa & Correa, 2001.

CORREIA, Maria da Gléria Guimardes Correia. Nos fios da trama: quem ¢ essa mulher. Cotidiano e
trabalho do operariado feminino em Sao Luis na virada do século XIX. Sao Luis: EDUFMA, 2005.

GONCALVES, Maria de Fatima da Costa. A reinven¢do do Maranhao dinastico. Sdo Luis: Edi¢oes
UFMA / PROIN (CS), 2000.

COMPLEMENTAR:

CAMPOS, Marize Helena de. Mariposas e pensdes: um estudo da prostitui¢do em Sdo Luis do Maranhao
na primeira metade do século XX. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Universidade de Sao Paulo. Sdo
Paulo, USP, 2001.

COSTA, Wagner Cabral da. Sob o signo da morte: o poder oligarquico de Victorino a Sarney. Sdo Luis:
EDUFMA, 2006.

PACHECO FILHO, Alan Kardec Gomes. A construgdo midiatica do politico José Sarney: 1962- 1970.
Dissertag@o (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal de Pernambuco. Recife, UFPE, 2001.

DIDATICA C.H.: 60

EMENTA
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A Relagdo entre Educagio e sociedade no contexto socio- econdmico — cultural brasileiro; A relagdo entre
ciéncias da educacdo, Pedagogia e Didatica e saberes docentes; A Evolucdo historica da Didatica e
Tendéncias Pedagdgicas; Organizacdo do trabalho Pedagdgico: Planejamento e elementos esséncias do
plano.

REFERENCIAS

BASICA:
COMENIO, J. A. A Didatica Magna. Séo Paulo: Martins Fontes, 2002.

DALBEN, A. I. L. (et al.). Convergéncias e tensdes no campo da formagao e do trabalho docente. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

GADOTTI, M.;ROMAO, J. e. (Orgs). Educagdo de jovens e adultos: teoria, pratica e propostas. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2* edicdo- Sao Paulo- Cortez, 2013.

HOFFMAN, J. Avaliacdo Mediadora. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2004

COMPLEMENTAR:

CASTRO, A.D.; CARVALHO, A. M. P. de. Ensinar a Ensinar. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning,
2005

EIGA, L. P. A. (Org). Técnicas de ensino: novos tempos, novas configuragdes. Campinas: Papirus, 2006.
MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T (Orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000

TECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DE HISTORIA C.H.: 60

EMENTA

Uso das midias no ensino de Historia. Organizacao de informagdes e classificagdo de dados historicos em
ambientes virtuais; leituras e producao de croquis, mapas, plantas, estatisticas que auxiliem o ensino ¢ a
pesquisa em Historia.

REFERENCIAS

BASICA:

OLIVEIRA, José Marcio Augusto. Escrevendo com o computador na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez,
2006 (Colegdo Questdes da Nossa Epoca, v. 129).

FONSECA, Thais Nivia de Lima. Historia & Ensino de Historia 2 ed., 1* reimpressdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. 120 p (Historia & Reflexodes, 6)

MORAN, J.M; MASSETO, M. e BERHENS, M. Novas tecnologias ¢ mediacao pedagogica. Campinas:
Papirus, 2000.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi; KARNAL Leandro (org.).Historia na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

CARMO, Josué Geraldo Botura do. As novas Tecnologias da informagao e a comunicagdo no ensino de
Historia. [s.1], [s.e], janeiro de 2002.

COMPLEMENTAR:

RAMAL, Andrea Cecilia. Educacdo na Cibercultura: Hipertextualidade, leitura, escrita e aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

MATTA, Alfredo. Tecnologia de Aprendizagem em Rede e Ensino de Historia: Utilizando comunidades
de aprendizagem e hipercomposic¢ao. Brasilia: Liber Livro Editora, 2006.

ALVES, Lynn Rosalina Gama. Game Over: Jogos Eletronicos e Violéncia. Sdo Paulo: Futura, 2005.

6 PERIODO
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA C.H.: 60

EMENTA

Fundamentos legais da politica da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva. A escola
regular como espago inclusivo. Aprendizagem e possibilidades da pessoa com necessidades especiais no
contexto social. Adequagdes curriculares. Atendimento educacional especializado.

REFERENCIAS

BASICA:

BRASIL. Decreto n° 3.956/01. Convengao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
discriminac¢do contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Brasilia, DF, 2001.

BRASIL. A Convengao sobre Direitos das pessoas com Deficiéncia. Brasilia: CORDE/Secretaria de
Direitos Humanos, 2010.

DINIZ, Débora. O que ¢ deficiéncia. 1 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2007. Colegdo Primeiros Passos.
PADILHA, Ana Maria L. Praticas Pedagégicas na Educagao Especial. Sao Paulo: FAPESP,
2001.

PACHECO, José ¢ outros. Caminhos para a inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe escolar.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

COMPLEMENTAR:

PADILHA, Ana Maria L. Praticas Pedagogicas na Educagido Especial. Sdo Paulo: FAPESP, 2001.
PLETSCH, Marcia Denise. Repensando a inclusdo escolar: diretrizes politicas, praticas curriculares e
deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: Nau, 2010.

RODRIGUES, David. Inclusdao e Educacgdo: doze olhares sobre a educagdo inclusiva. Sdo Paulo:
Summus, 2006.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS C.H.: 60

EMENTA

Lingua e Linguagem-LIBRAS. Educagio de Surdos. Filosofias |[Educacionais. Filosofias Educacionais,
Cultura e Comunidade Surda. Gramatica de LIBRAS. Fundamentos Legais

REFERENCIAS

BASICA

BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial., Ensino de lingua portuguesa para
surdos: caminhos para a pratica pedagogica/Secretaria de Educagdo Especial- Brasilia: MEC/SEESP.
2002

CAMPELO, Ana Regina e Sousa ¢ QUADROS, Ronice Muller de. LIBRAS-Lingua Brasileira de
Sinais. Editora da UFSC, Florianopolis; 2010.

FELIPE, T.A. LIBRAS em contexto: curso basico. Livro do estudante. Brasilia: Ministério da
Educacao/Secretaria de Educagao Especial, 2002.

SILVA, Marilia da Piedade Marinho. A constru¢do de sentido na escrita do aluno surdo, Sdo Paulo:
Plexus, 2001.

GESSER, Audrei. LIBRAS: que lingua ¢ essa? Crencas e Preconceitos em torno da lingua de sinais e
realidade surda. Sdo Paulo: parabola Editorial. 2009.

COMPLEMENTAR:
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CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico Ilustrado
Trilingue-Lingua de Sinais Brasileira. Sao Paulo: Editorial EDUSP, 2001.

COUTO, Cleber. Aprendendo Lingua de Sinais - Atividades Pedagégicas em Libras: Editora BOOKESS,
2015.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis: Editora UFSC, 2008.

HISTORIA DA AFRICA CONTEMPORANEA C.H.: 60

EMENTA

Ensino de histéria da Africa: perspectivas tedricas e metodologicas; fontes escritas e tradi¢do oral.
Colonizacdo e descolonizacdo. Constituicdo dos estados-nagdo independentes. Desafios da integragdo
africana. Globalizagio. Relagdo Africa-Brasil.

REFERENCIAS

BASICA:

BARBOSA, Wilson N. Cultura negra e dominagao. Cole¢ao Aldus, no. 9. Sdo Leopoldo, RS, Brasil:
Editora UNISINOS, 2002.

BARRY, Boubacar. Senegdmbia: o desafio da Historia Regional. Rio de Janeiro: SEPHIS/CEAA
(UCAM), 2000.

COELHO, Pedro ¢ SARAIVA, José.(orgs). Forum Brasil-Africa: politica, cooperagio e comércio.
Brasilia: IBRI, 2004.

GUIMARAES, Samuel (Org.). Africa do Sul: visdes brasileiras. Brasilia: Instituto de Pesquisa em
Relagdes Internacionais, 2000.

SILVA, Alberto da Costa e. Um rio chamado Atlantico - a Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2003.

COMPLEMENTAR:

LOVEJOY, Paul. A escraviddo na Africa. Uma historia de suas transformagdes. Rio de Janeiro,
Civilizagao Brasileira, 2002.

VIEIRA, Luandino. Luuanda. Lisboa: Edi¢des 70, 2000.

SOUMONNI, Elisée. “A compatibilidade entre o trafico de escravos e o comércio do dendé no Daomé,
1818-1858”. In: Daomé e o mundo atlantico. Rio de Janeiro: UCAM/SEPHIS, 2001.

HISTORIA DO BRASIL CONTEMPORANEO C.H.: 60

EMENTA

Experiéncia democratica e Populismo. Projetos em disputa: Liberalismo e nacionalismo.
Desenvolvimentismo. Regime civil militar: golpe, institucionalizacdo, aparelhos de repressao resisténcias.
Movimentos politicos-culturais. Abertura: Ruptura e continuidades. Trabalho e sindicalismo nas décadas
de 1980-1990. (Reinser¢dao do Brasil no comércio internacional. Reconfiguragdo das relagdes Estado e
Sociedade. As Reformas Neoliberais)

REFERENCIAS

BASICA:
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FERREIRA, Jorge. Crises da Republica: 1954, 1955 e 1961. In: ; NAPOLITANO, Marco.
1964: Histéria o Regime Militar Brasileiro. -.ed., 17 impressdo. — Sdo Paulo: Contexto, 2014.

FERRERIA, Marieta de Moraes. Vargas para todos os gostos. De dez em dez anos, celebracées
reconstruiram a memodria da Getilio. Revista de Historia da Biblioteca Nacional, n. 35, ago. 2008.
Disponivel em: Acesso em: 10 fev. 2012.

IMA, Vivi Fernandes de. Todos falam, poucos veem. Politicos e académicos discursam sobre os valores
republicanos. E o povo?. Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, n.50, Nov.2009. Disponivel em:
Acesso em: 10 fev. 2012.

MAESTRI, Mauro. Cisnes negros: uma historia da Revolta da Chibata, Ed. Moderna. 2003.

TODOROV, Tzevetan. O medo dos barbaros: para além do choque das civiliza¢ées. — Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.

COMPLEMENTAR:
GASPARI, Elio. A Ditadura Escancarada: as ilusdes armadas. — Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.

NAPOLITANO, Marco. 1964: Historia o Regime Militar Brasileiro. -.ed., 1* impressdo. — Sdo Paulo:
Contexto, 2014.

SERBIN, Keneeth P. Didlogos na sombra: bispos e militares, tortura e justica social na ditadura. —
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.

EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS C.H.: 60

EMENTA

Educacdo para as relagdes étnico-raciais, abordando conceitos de cultura, raga, etnia, mesticagem,
racismo, preconceito e discriminagdo. Os grupos étnicos no processo de colonizacdo e pds-colonizagdo
no Brasil. Configura¢des dos conceitos de raca, etnia e cor. Cultura afro-brasileira e indigena. Politicas de
Acgoes Afirmativas. Racismo, discriminagdo e perspectiva didatico-pedagdgica de educagio anti-racista.

Curriculo e politica curriculares.

REFERENCIAS

BASICAS

BRASIL. Plano Nacional de implementagdo das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Secretaria Especial
de Politicas para a Promog¢ao da Igualdade Racial. Brasilia, 2009.

FANON, Franz. Pele Negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008

NASCIMENTO, Adir Casaro do. (ORG) Crian¢a indigena, diversidade cultural, educacio e
representacdes sociais. Brasilia: Liber Livro, 2011.

RIBEIRO, Darcy. O povo Brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil. 3. Ed. S&o Paulo: Global, 2015.

THEODORO, Mario (org.) As Politicas Publicas e a desigualdade racial no Brasil 120 anos apés a
aboli¢do. Brasilia: [IPEA, 2008

COMPLEMENTAR

BRASIL. Resolugdo N. 01, de 17 de junho de 2004, do CNE/MEC, que “institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”. (2004)

MUNANGA, Kabengele (org). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/SECAD, 2008

SILVA, Mozart Linhares da. Educa¢ao, Etnicidade e Preconceito no Brasil. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2007.
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POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA C.H.: 60

EMENTA

Politicas educacionais: determinantes politicos, historicos e sociais. Aspectos legais, normativos e
organizacionais das politicas educacionais no Brasil. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo como
politica para a educac¢ao no Brasil na atualidade.

REFERENCIAS

BASICA:

BRZEZINSKI, Iria. (org.). LDB dez anos depois: reinterpretagdo sob diversos olhares. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

BRASIL. Casa Civil. Lei n® 9 394/1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgido nacional. Brasilia:
Presidéncia da Republica. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/[.9394.htm. Acesso
em: 02 de fevereiro de 2017.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. Petropolis, RJ:
Vozes, 2015.

CORREA, Bianca Cristina; GARCIA, Teise Oliveira. Politicas educacionais e organizacao do trabalho
na escola. Sdo Paulo: Xama, 2008.

PARO, Vitor Henrique. Administra¢ao escolar: introducio critica. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

COMPLEMENTAR:

FONTELES, Marcelino de Oliveira. (org.). O Novo Plano Nacional de Educacio: instrumento de
desenvolvimento do Brasil. Teresina, EDUFPI, 2014.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. (org.). Educacio
Escolar: politicas, estrutura e organizagao. Sao Paulo: Cortez, 2012.

OLIVEIRA, Dalila A. As reformas educacionais e suas repercussdes sobre o trabalho docente. In:
OLIVEIRA, D.A. (org.). Reformas educacionais na América Latina e os trabalhadores docentes.
Belo Horizonte, MG: Ed. Auténtica, 2003.

7 PERIODO

GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR C.H.: 60

EMENTA

Teorias organizacionais e gerenciais de gestdo escolar. Pressupostos legais da gestdo escolar. Gestao
democratica e formas de participacao.

REFERENCIAS

BASICA:

ANDRADE, Dalila. Gestdo democratica da educagdo: desafios contemporaneos. Petropolis: Vozes, 2001.
FERREIRA, Naura S. Carapeto. Gestdo democratica da educacdo: atuais tendéncias, novos desafios. Sdo
Paulo: Cortez, 2003

GADOTTI, Moacir. Autonomia da escola: principios e propostas. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000
LIBANEO, José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2003.
LUCK, Heloisa. A gestao participativa na escola. 3 ed. - Petropolis: Vozes, 2008.

COMPLEMENTAR:

PENIN, Sonia. Cotidiano e escola: a obra em construgdo. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995. PARO, Vitor.
Administracdo escolar: introdugao critica. 15. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

RODRIGUES, Neidson. Da mistificacdo da escola a escola necessaria. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
OLIVEIRA, Dalila Andrade; ROSAR, Maria de Fatima Felix. Politica e Gestdo da
Educacao. — 3 ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
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PROJETO DE PESQUISA EM HISTORIA C.H.: 60

EMENTA

Caracterizagdo dos tipos de pesquisa; coleta e analise dos dados da pesquisa; construgdo do projeto
monografico e acompanhamento da escrita.

REFERENCIAS

BASICA:

BOAVENTURA, Edivaldo. Metodologia da Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2004

DOSSE, Francois. A Histéria em migalhas. Bauru: EDUSC, 2003.

FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Usos e abusos da Historia oral. Rio de Janeiro: FGV,
2006.

FAZENDA, Ivani (org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001.
MORAES, Irany N. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Sao Paulo: Roca, 2007

COMPLEMENTAR:

HENKEL, K.; ALMEIDA, J. de. Metodologia da pesquisa. UFPA, 2003.

MACHADO, Anna Rachel. Trabalhos de pesquisa: diarios de leitura para a revisao bibliografica. Sao
Paulo: Parabola, 2007.

MEIRY, José Carlos Sebe; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer, como pensar. Sao Paulo:
Contexto, 2007.

HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA C.H.: 60

EMENTA

A relacdo entre Historia e Historiografia. Produgdes historiograficas sobre o Brasil. Historiografia
brasileira e pesquisa historica: Objetos, fontes e narrativas. A recente produgdo historiografica brasileira e
os debates historiograficos: problemas e debates.

REFERENCIAS

BASICA:

AROSTEGUI, Julio. A pesquisa histérica: teoria e método. Tradugdo Andréa Dore. Bauru, SP; Edusc,
2006.

DECCA, Edgar Salvadori de. Pelas margens: outros caminhos da Historia e da Literatura. Porto Alegre:
UFRGS, 2000.

FREIRE, Gilberto. Casa-grande & senzala: formacdo da familia brasileira sob o regime patriarcal. 51
ed. Sao Paulo: Global, 2006.

REIS, José Carlos. As Identidades do Brasil 1: de Varnhagen a FHC. 9 ed. Rio de Janeiro Fundacao
Getulio Vargas, 2008.

RODRIGUES, José Honorio. Histéria e historiografia. 1 ed. Rio de Janeiro. Vozes, 2008.

COMPLEMENTAR:

MORAES, José Geraldo Vinci de & REGO, José Marcio (orgs.). Conversas com historiadores
Brasileiros, Sdo Paulo: Editora 34, 2002.

SKIDMORE, Thomas E, O Brasil visto de fora. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.
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VAINFAS, Ronaldo (Dir.) Dicionario do Brasil Colonial: 1500 -1808. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS ANOS FINAIS DO C.H.: 135
ENSINO FUNDAMENTAL

EMENTA

O ensinamento fundamental na legisla¢ao vigente. Fundamentagao tedrica para a acao docente. Reflexdes
sobre as habilidades e competéncias. Os elementos que subsidiam a pratica do professor de Historia;
Micro aulas. Orientagdes sobre a elaboracdo do memorial/portfolio e relatorios. O espago da escola:
discussdo, observagdo e planejamento. A regéncia na escola (aula).

REFERENCIAS

BASICA:

BRASIL, Ministério da Educag@o. Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da Educagdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educag¢do Basica / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria
de Curriculos e Educagao Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

LIBANEO, Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Histérico- Critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2002.

MORAN, J.M; MASSETO, M. e BERHENS, M. Novas tecnologias ¢ mediagdo pedagogica. Campinas:
Papirus, 2000.

PASSOS, C.M.B. Didatica: breve incursdo historica em busca da identidade. Fortaleza, 2006. Notas de
aula.

PERRENOUD, P. Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

COMPLEMENTAR:

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico- Critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Organizacio e gestiio da escola: teoria e pratica. Goidnia: Alternativa, 2001.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio: diferentes concepgdes. In:

Estagio e Docéncia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 31-57.

8 PERIODO

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO C.H.: 135

EMENTA

O ensino Médio na legislagdo vigente; estudo e analise sobre os elementos constitutivos da teoria e da
pratica do ensino de Historia; constru¢ao de instrumentos metodologicos para o desempenho de uma agdo
docente que perceba a Historia como campo de reflexdo e critica; micro aulas; Orientagdes sobre a
elaboragdo do memorial\portfolio e relatdrios; o espaco da escola: discussdo, observagao e planejamento;
a regéncia na escola (aula)

REFERENCIAS

BASICA:

CAMPOS, Casemiro de Medeiros. Saberes docentes e autonomia dos professores. Petropolis, RJ: Vozes,
2007
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CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto; GONZALES, Maria Fernanda& colaboradores. Ensino da
Historia e Memoria Coletiva. Porto Alegre: Artemed, 2007

FAZENDA, Ivani (org.). Oque ¢ interdisciplinaridade. Sdo Paulo- SP: Cortez, 2008

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia. Sdo Paulo-SP: Cortez, 2004

PINSKY, Carla Bassanezi. Fontes Historicas. Sdo Paulo: Contexto; 2005.

COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Celso. A sala de aula de geografia e historia: inteligéncias multiplas; aprendizagem
significativa e competéncias no dia a dia. Campinas-SP: Papirus,2001

OLIVA, Anderson Ribeiro. A historia da Africa nos bancos escolares. Representagdes e imprecisdes na
literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos. Ano 25, n.3, 2003

PERRENOUD, Philippe. 10 Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed Editora, 2000.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR C.H.: 135

EMENTA

Nogdes acerca da legislacdo vigente no Brasil que aborda aspectos como: aquisi¢do, alienagdo e
conservacdo de bens publicos. Politicas de gestdo escolar instituidas pelo Plano Nacional de Educagdo
-PNE. Legislacdo educacional voltada para gestdo (Planos Municipal ¢ Estadual de Educacao,
Regimentos Municipal e Estadual de Educagdo, Conselho do Fundeb; Conselhos Escolares e outros);
Plano de coordenagdo e supervisdo escolar; Planejamento e implantagdo de estratégias de acesso e
permanéncia dos alunos na escola; Gerenciamento de recursos publicos e prestagdo de contas de valores
destinados as escolas (PDE, PDDE e outros).

REFERENCIAS

BASICA:

AGUIAR, Marcia Angela da S. Gestdo da educagdo basica e o fortalecimento dos Conselhos Escolares.
Revista Educar, Curitiba, n.31, 2008.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestiio da escola: teoria e pratica. Goidnia: Alternativa, 2001.

LUCK, Heloisa. (Org.). Gestdo escolar e formagdo de gestores. Em Aberto, v. 17, n.72, p. 1-195, fev./jun.
2000.

PARO, Vitor Henrique. Gestio democratica da escola publica. Sio Paulo: Atica, 2003.

RIBEIRO, Vera M. (Coord.). Indicadores da Qualidade na Educa¢@o: A¢ao Educativa. Sdo Paulo: Unicef,
PNUD, Inep-MEC, 2004.

COMPLEMENTAR:

PIMENTA, Selma Garrido, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011. (Colecao docéncia em formagao. Série saberes pedagogicos).VIEIRA, S. L. Politica(s) e Gestao da
Educagao Basica: revisando conceitos simples. Revista Brasileira de politicas e administragdo da
educagdo, v. 23, n. 1, jan/abr., 2007.

COELHO, M. P;; VOLSI, M. E. F> As bases legais da gestdo educacional, da gestdo escolar e da gestao
democratica. IN: LARA, A. M. de B. KOEPSEL, E. C. N. (orgs). Gestdo Educacional Maringa: Eduem,
2010

TOPICOS EMERGENTES EM... C.H.: 60

EMENTA

Nao possui ementa definida, em razao do carater circunstacial vinculado ao contexto social.

HISTORIA E LITERATURA C.H.: 60
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EMENTA

Discurso histérico e discurso literario: especificidades, diferencas e semelhancas. A
literatura como fonte e objeto no campo da histéria. Novas perspectivas de abordagem
historiografica e tedrico-literaria. Possibilidades de didlogo interdisciplinar: cultura,
histéria e literatura.

REFERENCIAS

BASICA:

BAKHTIN, Mikhail. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. Sao Paulo:
Hucitec, 2010.

CADIOU, Frangois et al (Org). Como se faz a histdria: historiografia, método e pesquisa.
Petrépolis: Vozes, 2007.

CERTEAU, Michel de. A escrita da histéria. Tradu¢ao de Ephraim F. Alves. 2. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2002.

COUTINHO, Eduardo de Faria. Literatura comparada: reflexdes. Sao Paulo: Annablume, 2013.

GINZBURG, Carlo. O fio e os rastros: verdadeiro, falso, ficticio. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007.

COMPLEMENTAR:

PESAVENTO, Sandra Jatay; LOPES, Antonio Herculano; VELLOSO, Monica (Org.). Historia e
linguagens: textos, imagens, oralidade, representagdes. Rio de Janeiro: Sete Palavras, 2006.
ROCHA, Joao Cezar de C. (Org.). Roger Chartier - a for¢a das representacdes: historia e ficcao.
Chapeco6: Argos, 2011.

ABDALA JUNIOR, Benjamin. Literatura, histdria e politica: literaturas de lingua portuguesa no
século XX. Cotia, SP; Atelié editorial, 2007.

PATRIMONIO CULTURAL C.H.: 60

EMENTA

Concepcoes de patrimonio cultural: material e imaterial. Educacdo patrimonial e institui¢des de
preservacdo e custodia de acervos. O profissional de histéria frente ao patrimonio cultural.
Patrimonio cultural maranhense.

REFERENCIAS

BASICA:

JEUDY, Henri Pierre. Espelho das cidades. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2005.

MURTA, Stela Maris, ALBANO, Celina (orgs.). Interpretar o patrimdnio: um exercicio do olhar.
Belo Horizonte: Ed. UFMG, Territorio Brasilis, 2002.

OLIVEIRA, Lucia Lippi. Cultura ¢ patrimoénio: um guia. Rio de Janeiro: Ed. da FGV, 2008.
SIMAO, Maria Cristina Rocha. Preservagio do patrimonio cultural em cidades. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

CASTRIOTA, Leonardo Baci. Patriménio cultural: conceitos, politicas, instrumentos. Sdo Paulo:
Annablume; Belo Horizonte: IEDS, 2009.

COMPLEMENTAR:

LE GOFF, JACQUES. Historia e memoria. Trad. Irene ferreira, Bernardo Leitdo, Suzana Ferreira Borges.
Campinas/Sp: Unicamp, 2003.

PRYSTHON, Angela F. (Org). Imagens Da Cidade: Espacos Urbanos Na Comunicacdo E Cultura
Contemporaneas. Porto Alegre: Sulina, 2006.

41



SARLO, B. Paisagens Imaginarias. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

HISTORIA E CINEMA C.H.: 60

EMENTA

A relacdo entre Historia e Cinema. Forma como o cinema articula real e imagindrio para
identificar esses processos em narrativas sobre a realidade. O cinema e a historia no século XX.
Conhecer o cinema brasileiro contemporaneo para compreender como ali se reconstroi a
identidade nacional.

REFERENCIAS

BASICA:

BARROS, José D’Assuncio & NOVOA, Jorge (org.). Cinema-Historia: teoria e representagdes
sociais nocinema. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008.

FERRO, Marc. Cinema e historia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

JULLIER, Laurent & MARIE, Michel. Lendo as imagens do cinema. Sao Paulo: Senac, 2009.
NOVOA, Jorge, et. al. (Orgs.). Cinematografo. Um olhar sobre a historia. Sdo Paulo, Ed.
UNESP, 2009. ROSENSTONE, Robert. A histéria nos filmes. Os filmes na historia. Rio de
Janeiro, Paz ¢ Terra, 2010.

COMPLEMENTAR:

SILVA, Marcos ¢ RAMOS, Alcides Freire (Orgs.). Ver Historia. Sdo Paulo, Hucitec, 2011.
ROCHA, Glauber. Revolucao do Cinema Novo. Sdo Paulo: Cosac &Naify, 2004

KORNIS, Moénica Almeida. Cinema, televisdo e historia. Cole¢do Passo-a-passo. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2008.

HISTORIA E MEMORIA C.H.: 60

EMENTA

Histéria e Memoria: perspectivas teorico-metodologicas. Os lugares de memoéria. Memoria e
Historia Oral. Usos da Historia Oral como fonte historica. Metodologia da Historia Oral.

REFERENCIAS

BASICA:
BOSI, Eclea. O tempo vivo da memoria. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2003

HUYSSEN, Andreas. Seduzidos pela memoria. 2. ed. Rio de Janeiro: Aeroplano, 2004.
HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Trad. Beatriz Sidou. Sdo Paulo: Centauro, 2006.
SARLO, B. Tempo passado: cultura da memoria e guinada subjetiva. Sdo Paulo: Companhia das
Letras,

2007.

ALBURQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Historia: a arte de inventar o passado. Ensaios
de teoria da historia. Bauru, SP: Edusc, 2007.

COMPLEMENTAR:

CONY, Carlos Heitor. Quase memoria, quase romance. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.
PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Fontes Historicas. Sao Paulo, Contexto, 2010.
YATES, Frances Amelia. A arte da memoria. Campinas: editora da Unicamp, 2007.
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5.4. Pratica como Componente Curricular Investigativo

A pratica como componente curricular deve ser planejada na elaboragdao do
projeto pedagogico, e seu acontecer da-se desde o inicio da duragdo do processo em
articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, concorrendo, conjuntamente, para a formagao da identidade do professor
como educador. Considera ainda o novo paradigma das diretrizes nacionais sobre a
formacgao de educadores e suas exigéncias legais voltadas para um padrao de qualidade
nos cursos de licenciatura.

Desse modo, a pratica curricular desenvolve atitudes investigativas, reflexivas e
atuantes frente a complexidade da realidade educacional. Além disso, cria espago para o
exercicio da capacidade de pesquisar o fato educativo, estimulando o estudante a
reflexdo e a interveng@o no cotidiano da pratica pedagogica investigativa e promovendo
a integragao dos estudantes. Pode também socializar experiéncias que contribuam para a
iniciagdo cientifica, por meio da pratica da pesquisa em educagdo, no sentido de
fortalecer e articular os saberes para a docéncia na busca da formagao da identidade do
professor.

No Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 9 de junho de 2015, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica, destaca-se que ¢ importante apreender
0s processos e, sobretudo, situar a concepgao e o entendimento do papel da pratica e do
estagio supervisionado como componentes curriculares, resguardando a especificidade
de cada um e sua necessaria articulagdo, bem como a necessaria supervisao desses
momentos formativos, a caracterizacdo dos mesmos como parte obrigatoria da formagao
tal como delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e refor¢ado no Parecer CNE/CES n°
15/2005.

A Universidade Estadual do Maranhao, por meio da Resolugdo n° 1.264/2017 —
CEPE/UEMA estabeleceu as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da
Uema, em que define, entre outras orientacdes voltadas para a construgdo do curriculo
desses cursos, os componentes curriculares que formam o nucleo pratico, conforme o
prescrito pelo Parecer CNE/CP n® 2/2015 e pela Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 que
orienta, a saber: Pratica Curricular na Dimensao Politico-Social, Pratica Curricular na

Dimensao Educacional, Pratica Curricular na Dimensao Escolar e todos os estagios.



44

J4

O ntcleo pratico ¢ formado pelos seguintes componentes curriculares: os
estagios curriculares supervisionados, as trés praticas curriculares e as atividades
tedrico-praticas.

Fundamentadas a partir da orientacio dos Pareceres CNE/CP n° 28/200,
CNE/CES n° 15/2005 e CNE/CP n° 2/2015 da Resolucao CNE/CP n°® 2/2015, as trés
praticas estabelecidas na Resolugao n° 1264/2017 — CEPE/UEMA estdo assim
definidas:

'] Pratica Curricular na Dimensao Politico-Social - 135 horas

A Pratica Curricular na Dimensao Politico-Social visa orientar e fornecer a
formagdo dos saberes da docéncia por meio de ferramentas didatico pedagogicas para
que possam realizar praticas curriculares contextualizadas e interdisciplinares, a partir
de conteudos que demonstrem a dimensdo politico-social da Educagdo. Esta pratica
deverd proporcionar a compreensao das fungdes sociais e politicas da Educagdo, da
escola como institui¢do social inserida em uma comunidade, além da contextualizagao
das problematicas sociais, culturais e educacionais, desenvolvidas por meio de projetos
educacionais tematicos a partir de questdes cientificamente relevantes das praticas

curriculares em uma visdo interdisciplinar e multidisciplinar.

'] Pratica Curricular na Dimensiao Educacional — 135 horas

A Pratica Curricular na Dimensiao Educacional tem o intuito de contribuir na
formagao dos saberes da docéncia, considerando as concepg¢des sobre a significacio
social da profissdo, a relevancia da atividade docente e no espago pedagodgico do
professor. Essa pratica devera permitir a organizacdo da ag¢do docente voltada para sua
atuacdo, na direcdo do ensino, da pesquisa e da extensdo, possibilitando também
conhecer as metodologias de ensino desenvolvidas pelos professores na educacdo
basica, na busca da construcao da identidade do ser professor, na sociedade atual. Essa
pratica curricular deve ser desenvolvida na visao interdisciplinar e multidisciplinar por

meio da constru¢do e desenvolvimento de projetos educativos tematicos.

"] Pratica Curricular da Dimensao Escolar — 135 horas
A Pratica Curricular na Dimensao Escolar visa contribuir com a formagao
dos saberes da docéncia, considerando a dimensao democrética e participativa na escola
como ambiente da formacao social do individuo cidaddo para o exercicio consciente da
cidadania, devendo abordar a escola a partir da diversidade que deve fundamentar o

projeto pedagogico, na sua estrutura, organizacao e dinamica
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administrativa-técnico-pedagogica, buscando por meio da construcdo e do
desenvolvimento de projetos educativos que contemple a igualdade de condig¢des para o
acesso € a permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional
da educacao; a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrao de
qualidade; a valorizagdo da experiéncia extraescolar; a vincula¢do entre a educacdo
escolar, o trabalho e as praticas sociais, o respeito e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizagdo da gestao e do ensino.

Estabelecidas as tematicas especificas que nortearam as atividades docentes e
discentes nas Praticas, estas poderdo ser desenvolvidas em multiplos espacos para além
da Universidade, neste sentido os projetos poderdo desenvolver a¢des voltadas para as

comunidades locais, escolas, sindicatos, cidades, museus, hospitais, empresas, etc.

5.5. Estagio Curricular Supervisionado

O estagio curricular supervisionado deve proporcionar um conhecimento da
realidade profissional do ensino. Tal conhecimento deve agregar estudo, analise,
problematizagao, reflexdo, solugdo de problemas, elaboracdo e execugdo de projeto de

ensino. A carga horaria de 405 horas ¢ assim distribuida:

ESTAGIO CARGA HORARIA PERIODO
Estagio Curricular
Supervisionado nos anos 135h 7°
finais do Ensino
Fundamental
Estagio Curricular
Supervisionado no Ensino 180h 8°
Médio
Estagio Curricular
Supervisionado em Gestao 90h 8°
Escolar
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Segundo as Normas Académicas (UEMA), aprovadas pela Resolugdo
1045/2012-CEPE/UEMA ,em seu artigo 13 o estagio ¢ o ato educativo supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho produtivo, para estudantes regularmente
matriculados, como parte do projeto pedagdgico de cada curso de graduagdo,

objetivando o desenvolvimento académico do cidadao, visando a vida para o trabalho.

O estagio de vivéncia teodrico-pratica exercida pelo estudante para fins de
integralizacdo curricular é coordenado pelos cursos e acompanhados pelo professor
orientador, podendo ser desenvolvido em institui¢des juridicas de direito publico ou
privado, ou em escolas da comunidade reconhecidas pelo Conselho Estadual de

Educacao.

O estudante que comprove atividade regular na educagdao basica podera ter
reducdo da carga horaria do estdgio curricular obrigatorio supervisionado de 180 (cento

e oitenta) horas equivalente a 4 (quatro) créditos.

A avaliagdo do estagio curricular devera ser sistemadtica e continua, utilizando

diferentes instrumentos e formas, e compreende:

I- Apuragao da frequéncia ou atividades previstas no plano de estagio;
I1- Determinagdo da nota obtida pelo estudante em relatério e outras
atividades, cuja avaliacdo estara vinculada a aspectos qualitativos e

quantitativos do estagio.

5.6. Atividades Teorico — Praticas

As Atividades Complementares de Graduagdo no Curso de Historia —
Licenciatura, cujo objetivo € oportunizar aos alunos relagdes com varios outros saberes
e como construi-los, muito embora ndo sejam, temas ligados aos componentes
curriculares do curso, mas voltados para uma formac¢do humanista, critico e ético do
professor de Histéria. A obrigatoriedade de 225 horas de ATP (AtividadesTedrico -
Pratica) possibilita aos discentes participagdo nas mais diferentes atividades
relacionadas ao ensino, pesquisa, extensao, atividades artisticas e culturais, de gestao e

sociais.

Devemos deixar claro que, das varias atividades desenvolvidas pelo discente, as
atividades de pesquisa possibilitam a relagdo concreta entre a teoria e a pratica, assim

como com os conteudos trabalhados em sala de aula. A participagdo em atividades de
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pesquisa pode proporcionar ao aluno um envolvimento direto com os contetidos
trabalhados em sala de aula, aprendendo, desde o inicio de sua formagdo, a como
trabalhar com situagdes de pesquisa. No campo da extensdo, o poderad ainda, o aluno
experienciar as relagdes com a comunidade social na qual esta inserido possibilitando
reflexdes para além dos muros da Universidade. No envolvimento com o ensino as
possibilidades serdo igualmente importantes, desde as atividades de monitoria,
participar de palestras, cursos, encontros académicos, oficinas, dentre outras

relacionadas com a area das Ciéncias Humanas ¢ da Educagao.

5.7. Trabalho de Conclusao de Curso — TCC

Segundo as Normas Académicas, ampara na Resolu¢do 1045/2012 -
CEPE/UEMA em seu artigo 88, a elaboracao de cientifico, observadas as exigéncias das
Normas Técnicas Internacionais, denominado Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC)
para efeito de registro no historico académico, ¢ condigdo indispensavel para a

conclusdo de curso de graduacgao.

O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC ¢ de autoria de um tUnico estudante,
excecao feita ao TCC que tratar de Proposta Pedagdgica, ficando neste caso limitado, no
maximo, a trés académicos. O mesmo estd descrito no capitulo 6 das normas de

graduacao entre os artigos 88 e 94, das paginas 43 a 46.

Art. 89. O TCC sera de autoria de académicos e podera constituir-se
de: 1 - proposta pedagogica, com fundamentagdo em paradigma
educacional; II - proposta tecnoldgica, com base em projeto de
pesquisa cientifica; III - projeto metodologico integrado; IV - projeto
de invengdo no campo da engenharia; V - produgdo de novas
tecnologias para cultura agricola; VI - producdo de programas de
computacdo de alta resolucdo; VII - produgdo de trabalho
monografico; VIII - producdo e defesa de relatorio de estagio que
demonstre a cientificidade da relagdo teoria e pratica desenvolvida no
curriculo, igualmente na produ¢do do relatério da monitoria. Pardgrafo
unico. O Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC ¢ de autoria de um
Unico estudante, excegdo feita ao TCC que tratar de Proposta, ficando

neste caso limitado, no maximo, a trés académicos.

Art. 90. O estudante devera requerer a Diregdo do Curso ou

Coordenadoria sua inscricdo para realizagdo do Trabalho de
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Conclusdo de Curso - TCC, desde que nao esteja em débito com as
disciplinas do curriculo objeto de seu trabalho, observado o prazo

maximo de integralizag@o curricular.

Art. 91. Cada trabalho sera desenvolvido sob a orientagdo pessoal e
direta de um professor, a escolha do aluno, entre aqueles da area de
conhecimento afim com o objeto do trabalho. UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO MARANHAO Pagina | 33 § 1° Sem prejuizo de
outras atividades, a Assembleia Departamental, quando da distribuigdo
de carga horaria dos docentes, estabelecera um percentual para os
professores que orientardo trabalhos de conclusdo de curso,
respeitando o limite dos seus regimes de trabalho. § 2° Cada professor
poderd orientar até 4 (quatro) trabalhos de conclusdo de curso, por
semestre. § 3° Poderdo orientar trabalhos de conclusdo de curso
professores nao pertencentes aos quadros da UEMA, desde que haja
afinidade entre a especialidade do orientador e o tema proposto, € seja
comprovada a sua condi¢do de professor universitario por declaragido
da IES de origem, ficando as despesas advindas dessa orientacao sob a
responsabilidade do académico. § 4° O documento de que trata o
pardgrafo anterior devera ser entregue a dire¢do do curso junto com o
projeto de TCC. § 5° Pode haver mudanga de orientador a critério do
estudante, e interrup¢do da orientacdo pelo professor, desde que
justificadas por escrito a dire¢do do curso e ndo tenha decorrido mais

da metade do periodo letivo.

Art. 92. O Trabalho de Conclusdo de Curso devera ser elaborado em
duas fases, até no minimo em dois periodos letivos consecutivos, a
critério do académico. § 1° Na primeira fase, o académico apresentara,
na data designada pelo diretor do curso, um Projeto de Trabalho,
devidamente assinado pelo professor orientador, que devera ser
homologado pelo colegiado do curso. § 2° Na segunda fase, o
estudante desenvolvera o projeto aprovado, que devera ser entregue na
data designada pelo diretor do curso. § 3° As 3 (trés) vias do Trabalho
de Conclusdao de Curso serdo entregues ao diretor de curso que as
distribuira aos professores que comporao a Banca Examinadora, com
antecedéncia minima de 10 (dez) dias da data de defesa designada
pelo diretor do curso. § 4° A Banca Examinadora sera composta por 3
(trés) Professores, sendo presidente o professor orientador, e 2 (dois)
professores indicados pelo colegiado do curso. § 5° Na falta ou

impedimento do professor orientador ou membro da banca, devera ser
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designada pela dire¢do do curso nova data para defesa do trabalho, que
ndo podera exceder de 5 (cinco) dias uteis, bem como ser informada a
falta do professor ao respectivo departamento, para fim de registro e

encaminhamento da falta ao setor competente.

Art. 93. A defesa do trabalho consiste na exposi¢ao oral do conteudo
pelo estudante durante 30 (trinta) minutos e tera 10 (dez) minutos para
as respostas a argui¢do de cada componente da Banca Examinadora. §
1° Da defesa resulta uma nota numérica calculada pela média
aritmética das notas de apresentacdo escrita e exposi¢ao oral atribuidas
por cada membro da banca, ocorrendo aprovagdo quando a média for
igual ou superior a 7,0 (sete) ou reprovagdo do trabalho, em caso de
nota inferior, registradas em ata a ser arquivada na dire¢ao do curso. §
2° A avaliagdo podera ser concluida quando ndo houver exigéncia de
alteragdes e, quando houver, fica o aluno com prazo maximo de 5
(cinco) dias uteis para entregar 1(uma) via da versdo definitiva a
direcdo de curso, sob pena de invalidagdo de nota atribuida ao
trabalho. § 3° Podera também a aprovagdo ser condicionada a
realizagdo de mudangas de forma ou contetido, ficando o académico
com prazo maximo de 10 (dez) dias uteis para proceder a modificagdo
e entregar 1(uma) via da versdo definitiva a direcdo do curso. § 4° A
Banca Examinadora apresentard, por escrito, as observagdes relativas
a avaliagdo do TCC, a fim de que o académico proceda as alteragdes
indicadas. § 5° A versdao modificada sera encaminhada ao professor
orientador ou professor designado pela Banca para proceder a revisao,
a ser realizada no prazo maximo de 2 (dois) dias, sob pena de

invalidag@o da nota atribuida ao trabalho.

Art. 94. A via definitiva serd entregue a direcdo do curso, para
posterior encaminhamento a Biblioteca Central. Paragrafo tnico. A
direcdo do curso mantera um banco de dados com informacgoes basicas
sobre todos os trabalhos de conclusio de curso ja defendidos e
aprovados, devendo conter: autor, titulo e area tematica do trabalho;
nome e titulagdo do professor orientador; data em que se realizou a
defesa; nimero de catalogo na biblioteca, ¢ membros da Banca
Examinadora. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO,
2012, p. 34)



6. GESTAO DO CURSO
6.1 Gestores do Curso
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A estrutura administrativa do curso compoem-se organizagao departamental

(departamento de Historia e Geografia); com um chefe de departamento e secretario; um

diretor de curso (que cuida da vida académica dos alunos) e um secretario de curso.

Possui no seu quadro docente: 10 (dez) professores efetivos (sendo 5 doutores, 4

mestres ¢ 1 especialista); e 07 (sete) professores substitutos (com contrato de um ano,

podendo ser prorrogado por mais um ano, regulamentado por legisla¢do estadual).

NOME FUNCAO
BENILTON TORRES DE LACERDA CHEFE DE DEPARTAMENTO
ROSA MARIA DOS SANTOS SECRETARIA DO
DEPARTAMENTO
JORDANIA MARIA PESSOA DIRETORA DO CURSO DE
HISTORIA
JOSE RIBAMAR FARIAS SECRETARIO DO CURSO DE
HISTORIA

ALCEBIADES COSTA FILHO

PROFESSOR(A) EFETIVADA

ANTONIA VALTERIA MELO ALVARENGA

PROFESSOR(A) EFETIVADA

ARYDIMAR VASCONCELOS GAIOSO

PROFESSOR(A) EFETIVADA

BENILTON TORRES DE LACERDA

PROFESSOR(A) EFETIVADA

ELOY BARBOSA DE ABREU PROFESSOR(A) EFETIVADA
JAKSON DOS SANTOS RIBEIRO PROFESSOR(A) EFETIVADA
JORDANIA MARIA PESSOA PROFESSOR(A) EFETIVADA
RAIMUNDA BARROS BORBA PROFESSOR(A) EFETIVADA

REINALDO DOS SANTOS BARROSO JUNIOR

PROFESSOR(A) EFETIVADA

SALANIA MARIA BARBOSA MELO

PROFESSOR(A) EFETIVADA

6.2 Colegiado do Curso

O Colegiado é um 6rgao deliberativo e consultivo do Curso, conforme o que

determina o Art. 49 e seus segmentos do Estatuto da Universidade Estadual do Maranhio, secio

V, reproduzido ainda, no Art. 20 e seus segmentos, do Regimento dos Orgdos Deliberativos e

Normativos da Universidade Estadual do Maranhao:

Art. 49 Os Colegiados de Curso sdo 6rgaos deliberativos e consultivos dos Cursos e

terdo a seguinte composic¢ao: I - o Diretor de Curso como seu Presidente; II -

representantes dos Departamentos cujas disciplinas integrem o Curso, na razio de
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um docente por cada quatro disciplinas ou fragado; III- um representante do corpo

discente por habilitagdo.

Art. 20. Os Colegiados de Curso terdo a seguinte composigdo: I - o diretor de Curso
como seu presidente; II - representantes dos Departamentos cujas disciplinas
integrem o Curso, na razdo de um docente por cada quatro disciplinas ou fragdo; III -

um representante do corpo discente por habilitacdo.

Presidente: Jordania Maria Pessoa

Professor: Salania Maria Barbosa Melo

Professor: Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Professor: Eloy Barbosa de Abreu

Professor: Alcebiades Costa Filho
Discente: Adao da Silva Severino

6.3 Nucleo Docente Estruturante

O NDE integra a estrutura de gestdo académica em cada curso de graduacio, é
regido pela Resolucdo N° 01 de 17 de junho de 2010 do CONAESe pela Resolugdo N° 826/2012
— CONSUN/UEMA, sendo corresponsavel pela elaboragdo, implementagdo, atualizagdo e

consolidagdo do Projeto Pedagogico do Curso, tendo as seguintes atribuigdes:
I — contribuir para a consolidag@o do perfil profissional do egresso do curso;

II — zelar pela integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de

ensino constantes no curriculo;

III — indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensao, oriundas de necessidades da graduagao, de exigéncias do mercado de trabalho e

afinadas com as politicas publicas relativas & area de conhecimento do curso;

IV — zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos

de Graduagdo.

O NDE sera constituido pelo(a) Coordenador(a) do Curso, como seu presidente e
por no minimo mais 4 (quatro) docentes que ministram disciplinas no curso, sendo o limite

maximo definido pelo Colegiado do Curso.

I- Professores:

Jordania Maria Pessoa (71027);



Antonia Valteria Melo Alvarenga(70649);
Salania Maria Barbosa Melo(70680);
Benilton Torres de Lacerda(2510170);

Alcebiades Costa Filho(70615).
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PORTARIA: N°11.DC/2017 - CESC/UEMA

NOME DO DOCENTE TITULACAO MAIOR
*Jordania Maria Pessoa MESTRE
Antonia Valtéria Melo Alvarenga DOUTORA
Salania Maria Barbosa Meclo DOUTORA
Benilton Torres de Lacerda MESTRE
Alcebiades Costa Filho DOUTOR

6.4 Corpo Técnico-Administrativo atual disponibilizado para o curso

Rosa Maria dos Santos

Graduada em Quimica e Especialista em
Educagdao Ambiental

Secretaria do Departamento de Historia e
Geografia desde 1987 até o presente
momento.

José Ribamar Farias

Graduado em Administracdo

Secretario do curso de Historia desde 1999
até o presente momento
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7. INFRA-ESTRUTURA DO CURSO

7.1 Infraestrutura fisica existente para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas

O Curso de Historia Licenciatura do CESC/UEMA funciona no campus de
Caxias, localizado na Av. Gen. Sampaio, s/n — Morro do Alecrim, ocupa uma area de
16.458 km?® (terreno doado, em 20/11/1976, pela Prefeitura Municipal de Caxias),
incorporado ao patriménio da UEMA. Dispde o campus de uma area construido de

2.560 m2, distribuido em 6 (seis) pavilhdes, compreendendo:

Pavilhdo A — destinado ao complexo administrativo do CESC, onde se acha 1 (uma)
sala, em que onde funciona o Gabinete da Dire¢dao, 1 (uma) ante-sala na qual se
encontra instalado o assistente de Centro; 1 (uma) sala do Registro e Controle
Académico e 1 (uma) sala do Protocolo, 1 (uma) ; 1 (um) Auditério com capacidade
para 240 pessoas, 2 (dois) ambientes sanitarios para professores e 6 (seis) saletas, onde
funcionam os Departamentos e Dire¢des de algumas das Licenciaturas, com a seguinte

dimensao: 3,86m de largura por 5,53m de comprimento

Pavilhdo B e C - distribuido nesses pavilhdes temos 15 salas de aula todas
climatizadas. Para o curso de histéria funcionam 02 (duas) turmas no turno matutino; 03
(trés) turmas no turno vespertino; 01 (uma) turma turno noturno. Esta ¢ a distribui¢cdo do
curso de Historia em 2018.1. Também no pavilhdo C encontram-se os laboratorios

multidisciplinares.

Pavilhdo D, E e F — Entre os pavilhdes D e F temos os laboratorios dos pesquisadores

do CESC/UEMA, que dispde atualmente de mais de 40 professores doutores.

BIBLIOTECA - a biblioteca localiza-se atras do bloco administrativo,
sendo toda climatizada, com computadores disponiveis para os discentes (oito no total),
rede wi fi, com um amplo acervo bibliografico direcionado as licenciaturas e aos dois
cursos de bacharelado (medicina e enfermagem), que localizam-se em um prédio anexo

no centro de Caxias.

PAVILHAO F — neste pavilhdo encontra-se o laboratorio de Historia
(LHOI): Laboratorio de Historia Oral e Imagens. O laboratdrio € o suporte do grupo de
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Pesquisa Historias do Maranhdo (cadastrado na plataforma lattes do CNPQ). Uma

construgdo iniciada pela UEMA em 2013 e finalizado em 2014.

7.2 Acervo Bibliografico

Nome da Biblioteca Biblioteca Vespasiano Ramos

Wilberth Santos Raiol. Fungao: Bibliotecario

Oswaldino Rocha da Silva Filho. Fungéo:
auxiliar de biblioteca

Alderlene Sousa de Oliveira — Auxiliar de
Biblioteca

Funcionarios Auriele Pereira dos Reis - Estagidria

Juliete da Silva Costa — Estagiaria

Luciano Silva Gouveia — Estagiario

Sabrina Silva de Almeida — Estagiaria

Valéria Regina Cardoso Cunha — Estagiaria

Funcionamento da Biblioteca Horéario de expediente: 08:00h as 21:30h

Quantidade de titulos por empréstimo: 3
titulos diferentes, se estendendo para 5 titulos
caso o aluno estiver em elaboragio de
monografia.

Quantidade de dias para empréstimo: 10 dias,
podendo ser renovado por mais 10 dias.

A renovacao e reserva pode ser feitas online
pelo sistema.

8 computadores para pesquisa conectados a

internet.
Nome do Software Pergamum
Distribuigdo dos espacos fisicos Ambiente de pesquisa e consulta local
(climatizado)

Ambiente com os computadores de pesquisa
conectados a internet (climatizado)

Espago do acervo fisico (climatizado)
Sala de circulagdo (Recepgao) (climatizado)

Sala do setor Administrativo
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Quantidades de titulos geral

10.411 Titulos

Quantidade de exemplares geral

25.555 exemplares

Quantidade de Titulos de Histodria e areas afins
(Historia, Ciéncias politicas, Antropologia,
Ciéncias Sociais, Filosofia e Sociologia)

1.479

Quantidade de Exemplares de Historia e areas
afins (Historia, Ciéncias politicas,
Antropologia, Ciéncias Sociais, Filosofia e
Sociologia)

3.042

7.3 Corpo docente atual do quadro da UEMA disponibilizado para o Curso

CURSO DE HISTORIA LICENCIATURA

REGIME
NOME

TID

20H E

40H

TITULACAO

SITUACAO
FUNCIONAL

Contrato | Efetivo

DISCIPLINA

ALCEBIADES
COSTA FILHO

DOUTOR

HISTORIA DA AMERICA
COLONIAL (60H)
HISTORIA DOS POVOS
PRE-AMERICANOS
(60H)
HISTORIOGRAFIA
BRASILEIRA (60H)

ANTONIA
VALTERIA MELO X
ALVARENGA

POS DOUTORA

METODOS E TECNICAS
DE PESQUISA EM
HISTORIA
(60H)ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO
ENSINO
FUNDAMENTAL (180H)

ARYDIMAR X
VASCONCELOS
GAIOSO

DOUTORA

ANTROPOLOGIA (90H)

BENILTON TORRES X
DE LACERDA

MESTRE

HISTORIA MEDIEVAL
(90H)
ARQUEOLOGIA (60H)
HISTORIA DO BRASIL
REPUBLICANO (60H)

ELOY BARBOSA X
DE ABREU

DOUTOR

HISTORIA DO BRASIL
COLONIAL (60H)
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DO
ENSINO
FUNDAMENTAL (180H)

JAKSON DOS X
SANTOS RIBEIRO

MESTRE

(DOUTORANDO

-UFPA)

PRATICA DIMENSAO
CURRICULAR NO
ENSINO MEDIO (135H)
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO
ENSINO MEDIO (225H)
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TEORIAS DA HISTORIA

MESTRE (60H)
JORDANIA MARIA (DOUTORANDO ATP
PESSOA — UNISSINOS) TCC
RAIMUNDA
BARROS BORBA ESPECIALISTA
HISTORIA DO
MARANHAO COLONIAL
REINALDO DOS MESTRE (60H)
SANTOS BARROSO (DOUTORANDO) HISTORIA DOS POVOS
JUNIOR AFRICANOS (60H)
HISTORIA MODERNA
, (90H)
SALANIA MARIA POS DOUTORA HISTORIA DO
BARBOSA MELO MARANHAO IMPERIAL
(60H)
HISTORIA DO BRASIL
IMPERIAL (60H)
CRISTINA CUNHA PRATICA NA
DE ARAUJO MESTRA DIMENSAO
CURRICULAR DO
ENSINO DE HISTORIA
DO MARANHAO I (90H)
HISTORIA DO MUNDO
CONTEMPORANEO
s MESTRE TEORIAS E
GO?SI?ZLXES METODOLOGIAS DA
HISTORIA (60H)
MARIA DO HISTORIA DO
AMPARO MOURA MESTRE MARANHAO
ALENCAR ROCHA REPUBLICANO (60H)
PAULO RICARDO HISTORIA DA AMERICA
INDEPENDENTE (60H)
MUNIZ MESTRE HISTORIA DO BRASIL
CONTEMPORANEO
(60H)
PRATICA NA
DIMENSAO POLITICO —
VERUSKA SOCIAL (PEDAGOGIA
LAURIANA DA MESTRE DE 1;111{%1%25& fOH)
SILVA DE -
DIMENSAO
CARVALHO CURRICULAR NO
ENSINO
FUNDAMENTAL (90H)
WENDELL HISTORIA DA AMERICA
EMMANUEL MESTRE CONTEE\éI(]))I:))RANEA

BRITO DE SOUSA

HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA
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APENDICE I - QUADRO DE DOCENTES E RESPECTIVOS GRUPOS DE ESTUDO

PROFESSOR GRUPO DE ESTUDO LINHA DE NUMERO DE
PESQUISA BOLSISTAS
ALCEBIADES NEHISLIN (Nucleo de Historiografias, Ensino
COSTA FILHO Estudos de Historiografias | de Historia, Linguagens e
e Linguagens); Nucleo de Tempo Presente; 1
Estudos em Memoria e Interfaces entre Historia e
Acervos - NEMA Literatura
ANTONIA Nucleo de Estudos em Historia Cultural; Cultura
VALTERIA MELO Estado, Poder e Politica; politica; Politicas
ALVARENGA Historia e Politicas Publicas; Historia da 2
Publicas; NUCLEO DE Educagao; Direito
ESTUDO E PESQUISA Publico; Direito Puablico;
RURALE Historia sociocultural
REGIONAL-NUPERRE
GRUPO DE ESTUDOS
SOCIOECONOMICOS
DA AMAZONIA;
Laboratorio Nova
Cartografia Social: Memoria, mediagao e
Pr'oce.sss)s de movimentos sociais;
ARYDIMAR Territorializagao, Mapeamento Social e
VASCONCELOS Identidades Coletivas e Gestio Territorial de
GAIOSO Movimentos Sociais; Povos e Comunidades
GRUPO DE ESTUDOS E Tradicionais; Linha de
PESQUISAS pesquisa Nome do grupo 2
INTERDISCIPLINAR DO Acdes
CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE
CAXIAS (GEPICESC)
BENILTON Cidade e Patrimo6nio
TORRES DE Historias do Maranhao Historico
LACERDA 1
ELOY BARBOSA Historias do Maranhio
DE ABREU Brasil Colonial 0
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Género, espago urbano e
a transformacao das
cidade, corpos, culturas,
subjetividades e

GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS
INTERDISCIPLINAR DO
CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE
CAXIAS (GEPICESC)

JAKSON DOS
SANTOS RIBEIRO sociabilidades,
sexualidades,
Grupo de Estudos de identidades, discurso 4
Géneros do Maranhio midiaticos, movimentos
socias e direitos
humanos.
GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS
INTERDISCIPLINAR DO o
Cultura e histéria de
CEI;[?P}SRII)(})EIEES g gIE)OS etnias do Maranhio e
JORDANIA MARIA | CAXIAS (GEPICESC) seus codigos de 2
PESSOA resiliéncia
RAIMUNDA Sem grupo de Pesquisa
BARROS BORBA atualmente
SEM BOLSISTAS
Escravidao, Diaspora
Africana e Mundo
REINALDO DOS NEAFRICA: Nicleo de Atlantico; Experiéncias
SANTOS Estudos P.esquisa . africanas e estrutura
BARROSO Extensdo sobre Africa e o escr?ZISt?ilcclllltl_lra N
JUNIOR Sul Global; Nucleo de ) en.l ades;
Estudos do Maranhao Hlst.orlograﬁa ¢ 11
Oitocentista; Historia, Linguagens
Cultura e Poder
HISTORIAS DO
MARANHAO; NUPHEB
(NUCLEO DE L
Cultura e histéria de
HIS"l}) (I;ESAUé?Ji?II}ARAL etnias do Maranhéo e
SaLANIA MARIA | SoctDapEE | Sl
BARBOSA MELO HISTORIA DA . ’
EDUCACAO Sociedade maranhense;
Memoria, Cultu
BRASILEIRA); Grupode | o > >0 0%
Pesquisa em Historia Oral; . trimonie’ll' Génegro
P ’ > | SEM BOLSISTAS

Etnias, Educacéo e
Diversidades; Historia da
Educagao




