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1 APRESENTACAO

A elaboragdo de um projeto requer clareza uma vez que se trata de um instrumento
para transformar ideia em ag@o. Isto €, ha um ideal que se pretende construir que € feito através
do diagndstico da pratica. Ha para isto um planejamento, que € visto como um processo cientifico
de investimento na realidade.Assim, diz Gandin (1994, p.27): Quando as pessoas — e as
institui¢des organizam e decidem sua pratica, para, de alguma forma intervir na realidade,
utilizam um esquema — padrdo de pensamento.

Como instrumento capaz de apontar para as metas a serem desenvolvidas por uma
instituicdo, o Projeto Politico-pedagdgico, como a propria nomenclatura designa, objetiva
possibilitar a capacidade de se transformar ideias em ag@o. Prescrever um projeto politico-
pedagdgico implica trabalhar com planejamento, entendendo-se planejamento como um processo
cientifico de transformacao da realidade.

O curso de Licenciatura em Matematica, aqui proposto, ao ser concebido pela
UEMA, incorpora as praticas de formagéo dessa universidade e amplia a discussdo das diretrizes,
ao apontar a necessidade de uma formagdo especifica para os que atuam na educagdo,
principalmente nesta area do conhecimento, visando ao resgate da identidade profissional e ao
atendimento dos objetivos desta etapa educativa, nos niveis regionais.

Dessa forma, o Projeto Politico-pedagégico do Curso de Matematica da Universidade
Estadual do Maranhiio — Centro de Estudos Superiores de Pedreiras — CESPE ¢ resultado das
experiéncias didatico-pedagogicas desenvolvidas na Instituigdo em parceria com seu corpo
docente, discente e administrativo, visto que o ato pedagdgico envolve todos os segmentos de
uma institui¢do. O ponto de maior interesse deste planejamento ¢ a formagdo de profissionais do
Curso de Matematica que, conscientes da sua fungfio social, desempenhardo habilidades de
reflexdo e critica, visando a autonomia de pensamento e a apropriagdo de sua realidade concreta,
tornando-os agentes transformadores de seu meio.

Desse modo, este Projeto pretende proporcionar aos profissionais em formagdo do
Curso de Matematica condigdes para que desenvolvam as competéncias e as habilidades

relacionadas a essa area a fim de que seja viavel a sua inser¢do no mercado de trabalho e



estimulados a servirem como agentes de transformagdo da realidade social, reconstruindo-a efou
construindo outra.

Tragou-se um perfil de curso e de profissional para que se possa compreender o tipo
de educador de que se necessita para desempenhar suas atividades em sociedade.

Antes de tudo, o profissional da drea de matematica, devera estar compromissado
com a ética, com a responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias de sua atuagéo
no campo de trabalho. Finalmente, devera ampliar o senso critico necessario para compreender a
importancia da busca permanente da educago continuada e do desenvolvimento profissional.

Um fator preponderante na elaboragio deste projeto foi a revisdo do processo de
reestruturagéo curricular do Curso de Licenciatura em Matematica. Os aspectos curriculares
destacados neste documento reportam-se ao novo curriculo a ser adotado pelo Curso de
Matematica, pois esse instrumento, na verdade, viabiliza e concretiza o Projeto Pedagdgico.
Portanto, € necessario que se amplie o conceito de curriculo, concebendo-o como construgdo
cultural que propicie a aquisi¢do do saber de forma articulada. Ou ainda, como todo e qualquer
conjunto de atividades académicas que integralizam um curso e que deve ser pensado desde o
micro até o macro espago da universidade, observando-se a correlagdo com o sistema educacional
da sociedade brasileira e as necessidades globais e individuais dos alunos, para que estes possam,
dessa maneira, contribuir para a transformagio e desenvolvimento do seu meio social.

Como proposta de trabalho, este projeto destina-se a melhoria da organizagdo
didatico-pedagdgica do Curso de Matematica, ou seja, a qualidade da formagdo plena do aluno

em termos cientifico-culturais, profissionais e de cidadania.



2 JUSTIFICATIVA

A caréncia de professores para atuar no Ensino Fundamental e Médio com formagéo
adequada tem se constituido em um problema cronico na microrregido de Pedreiras. No ensino
médio, especialmente nas areas de Ciéncias Exatas e da Natureza, a caréncia ¢ ainda maior. No
que concerne aos profissionais para o ensino de Matematica, o fato da demanda ter sido, no
decorrer dos anos, sempre maior do que a oferta, uma das consequéncias tem sido a contratag¢io
pelas escolas, de profissionais ndo habilitados, o que tem contribuido para a manutengdo do baixo
padrdo na qualidade do ensino ministrado nas escolas dessa regido.

Nesse contexto, apesar de suas limitagdes, este Curso tem se constituido uma resposta
a demanda das comunidades e municipios da regional de Pedreiras, qualificando professores para
o ensino de Matematica.

Com a promulgaciio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em 20 de
dezembro de 1996, a demanda por professores habilitados na drea de Matematica para atuar no
Ensino Fundamental e Médio, aumentou significativamente, tornando o Curso de Matematica
Licenciatura, oferecido pelo CESPE/UEMA, de fundamental importancia para Pedreiras e
adjacéncias.

Neste cenario, o CESPE/UEMA propde este curso para a formagao de professores de
Matematica, com um projeto pedagogico alicergado através de um curriculo e sequéncia de
atividades de formag@o, que permitirdo formar educadores com uma visdo ampla e integrada das
Ciéncias da Natureza/Exatas, que sera refletida em sua atividade profissional, contribuindo para a
consecugdo dos objetivos da Lei de Diretrizes € Bases do Ensino Nacional e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais.

Com esse proposito, o projeto assume o seu carater politico ao pretender formar
professores para atuarem na formagdo de criangas e jovens e que estes sejam sujeitos de sua
prépria historia, principalmente no campo da aprendizagem e, que o0s mesmos sejam
consequentemente, participativos do processo educacional do municipio de Pedreiras e regido do
médio Mearim. Portanto entende-se, que registrar as intencionalidades, que objetivam a melhoria
do ensino de Matematica ndo sdo suficientes, sendo necessaria a conscientizagdo e mobilizagdo

de todos em rumo a uma transformago mais radical do modelo de ensino que ora vivenciamos.



Face a esta constatagdo nacional e estadual, para atender a necessidade de melhoria
dos recursosprimarios do nosso municipio é que o Centro de Estudos Superiores de Pedreiras —
CESPE propde a efetivagdo do Curso de Licenciatura em Matematica, com caracteristica peculiar
a nossa regido. Contudo nio deixando de levar em considerago os éxitos obtidos, pela populagio
de nossos jovens que, apds se formarem neste curso do CESPE/UEMA, ja ocupam virios cargos,
nas demais institui¢des de nossa regidio tais como: escolas, bancos, financeiras, lojas, correios e

empreendedorismo.



3 O ENQUADRAMENTO HISTORICO-GEOGRAFICO DO CURSO DE
MATEMATICA DA UEMA/CESPE

Reportando ao contexto sociogeografico maranhense, necessaria se faz uma breve
andlise sobre os dados do IBGE, acerca do Estado do Maranhdo. Ele ¢ o segundo em extensio
territorial da regido Nordeste, ocupando uma superficie de 333.365,6 Km2, com 80% de seu
territorio na Amazonia Legal, que lhe confere uma condi¢do de zona de transi¢do. O Meio-Norte
conta com 217 municipios, dos quais 81 criados no periodo de 94/95 e que estdo agrupados pelo
IBGE em 05 grandes Mesorregides ¢ 18 Microrregides. Tinha uma populagdo de 5.222.565
habitantes, segundo contagem do IBGE em 1996. Os municipios mais populosos eram: Sio Luis,
com 750.833 habitantes, Imperatriz, com 274.104, Caxias, com 146.045, Santa Luzia, com
121.823, Timon, com 1 18.428 e Bacabal, com 104.838 habitantes. Conforme se pode observar,
S&o Luis concentra 15% da populagdo estadual, com uma densidade demografica que evoluiu de
319,2 hab/Km2 em 1970, para 504.4 hab/Km2, em 1980, sendo em 2011 da ordem de 1012,1
hab/Km2. O Maranhio ¢ um dos estados brasileiros de populagdo rural mais expressiva, contando
ainda hoje com 48% de seus habitantes residentes no campo, o que d4 a economia maranhense
uma predomindncia no setor primario.

O Maranhio, como quase todos Estados que estdo inseridos na regido Nordeste,
encontra-se, ainda, na incémoda posigdo de um dos maiores indices de analfabetismo. De acordo
com a analise do IBGE e do PNAD (1995), tinha em 1991 uma taxa de analfabetismo de 41.4%
(na érea rural de 50,4%) e, em 1995, 31,7% 938,9% na zona rural), superando os niveis do
Nordeste, apesar de apresentar melhor desempenho no setor rural. Convém destacar que o
Maranhdo contava, nos anos 80, com uma taxa de analfabetismo que atingia quase metade de sua
populagdo (49,7%), reduzindo-se, em 199] para 41,4% e em 1995 para 31,7%, segundo dados
dos Censos Demograficos de 201] ¢ 2012 e PND 2005. O Relatério de Desenvolvimento
Humano revelava igualmente que o Maranhio demonstrava o segundo major indice de
escolaridade média (2,8 anos de estudo), superando apenas o Piauj (2,7 anos), situando-se bem
abaixo do Nordeste (4 anos) e do Distrito Federal (7,5 anos).

Portanto o Centro de Estudos Superiores de Pedreiras — CESPE, geograficamente est
localizado em Pedreirasque ¢ um municipio brasileiro do estado do Maranhdo. “Localiza-se a

uma latitude 04°34°08 sul e a uma longitude 44°35°31” oeste, estando a uma altitude de 0 metros.
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Sua populagdo ¢ de aproximadamente 39.481 habitantes (Censo 2010). Possui uma éarea de
534,514 km?.

Pedreira é interligada a Trizidela do Vale, um antigo bairro emancipado, pela Ponte
Francisco S4. Pedreiras também € bergo de pessoas ilustres como Jodo do Vale, o ex-governador
do Maranhido, Jackson Lago, entre outros. Com relagdo a educagdo o IDEB ¢ um indice que
combina o rendimento escolar as notas do exameProva Brasil, aplicado a criancas da 4" ¢ 8*
séries, podendo variar de 0 a 10.Este municipio esta na 3.897.% posigéo, entre os 5.564 do Brasil,
quandoavaliados os alunos da 4. série, e na 3.643.%, no caso dos alunos da 8." série.0 IDEB
nacional, em 2009, foi de 4,4 para os anos iniciais do ensinofundamental em escolas publicas e de
3,7 para os anos finais. Nas escolasparticulares, as notas médias foram, respectivamente, 6,4 e
5,9.

O Municipio foi fundado em areas de fazendas escravistas e dos indios Pedras Verdes
que habitavam a regido. Em meados do século XX, foi um dos maiores polos produtores de arroz
do interior do estado do Maranhdo.Nos dias de hoje, Pedreiras destaca-se por um comércio ativo
e centro econdmico e judicial da regidio do médio Mearim. Regido, inclusive, que leva o nome do
rio que banha a cidade.

E sede de comarca do Poder Judicidrio, com jurisdi¢do sobre as cidades de Pedreiras,
Trizidela do Vale e Lima Campos. Em Pedreiras, também se encontra a sede do Ministério
Publico Estadual e da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), subsegdo de Pedreiras.

As avaliagdes do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdio Basica — SEAB, do
Ministério da Educag#o, mostrava o Maranhéo como o Estado de pior desempenho nacional, com
uma média de acertos de 53,3%, enquanto Brasilia tinha um percentual de 66,1%. No entanto, a
incomoda situagdo de analfabetismo ¢ devido as condigdes precarias de ensino e a ma qualidade

de professores leigos existentes no interior do Estado.
3.1 Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA

A Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA tem sua origem na Federagdo das
Escolas Superiores do Maranhdo — FESM criada nos termos da Lei n°® 3.260/72, com o objetivo
de coordenar e integrar os estabelecimentos isolados do sistema educacional superior do

Maranhdo.
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A FESM foi constituida, inicialmente, de quatro Unidades de Ensino Superior: Escola
de Administragdo; Escola de Engenharia com as habilidades Civil e Mecanica; Escola de
Agronomia e Faculdade de Educagdo de Caxias, incorporando, em, 1975 a escola de Medicina
Veterindria e, em, 1979 a Faculdade de Educagio de Imperatriz.

A UEMA foi criada através da Lei n® 4.400/81. Instituida sob a forma de autarquia de
natureza especial. E instituicdo de direito publico, com autonomia didatico-cientifica e
patrimonial, de acordo com o que preceitua o Art. 272 da Constituigdo Estadual, cujo
funcionamento foi autorizado pelo Decreto Federal 94.143, de 25 de margo de 1987. De acordo
com a referida Lei, a UEMA tem as seguintes finalidades:

= Oferecer educagdo de nivel superior, formando profissionais técnicos-cientificos, tendo
em vista os objetivos nacionais, estaduais e regionais;

= Dinamizar a produgéio cientifica e a renovagdo do conhecimento humano, através da
pesquisa voltada, sobretudo, para a realidade regional;

= Promover a participa¢do da comunidade nas atividades de cultura, ensino e pesquisa;

= Organizar a interioriza¢do do ensino superior, através da criagdo de cursos notadamente
de Agronomia e Veterinaria para fazer face a peculiaridade do mercado de trabalho
regional.

A realidade absolutamente precaria em relagdo a qualidade de ensino fundamental e
médio no estado do Maranhdo, com aproximadamente 86% do quadro Governo do Estado,
através da Secretdria de Estado da Educag@o, implantou, no ano de 1992, o Programa de
Capacitagdo de Docentes - PROCAD da Rede Publica Oficial de Ensino. Na oportunidade, pela
Resolugdo n° 100 — CONSUN/UEMA, de 19 de novembro de 1992, foram criados os cursos de
licenciatura que seriam desenvolvidos neste Programa.

O programa foi iniciado, no ano de 1992, oferecendo cursos de Licenciatura em
Pedagogia, Letras e em Ciéncias. Os cursos que iniciaram o programa passaram a funcionar em
dois regimes, ou seja, em regime intensivo, denominado parcelado, para atender a programas
especiais da Universidade, composto por modulos de disciplinas ministradas durante as férias
escolares permitindo a participacio dos professores oriundos dos municipios sedes dos campis da
Universidade e de municipios circunvizinhos; e o outro, denominado regular, oferecido durante o
ano letivo da Universidade, com funcionamento noturno, dirigido, preferencialmente, para a

clientela de professores sem formagdo pedagodgica em nivel superior, residentes nos municipios
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sedes dos campi da Universidade, previsto para realizagdo do Programa, tendo em vista as
facilidades de locomogéo.

No primeiro semestre de 1993, o Curso de Pedagogia iniciou suas atividades
didatico-pedagogicas com a realizagdo do vestibular especial para professores da rede oficial de
ensino que ndo possuiam habilitagdo em nivel superior. Em 1995, foi criado o CECEN — Centro
de Educagdo, Ciéncias Exatas e Naturais que absorveu os cursos do PROCAD. Considerando a
grande procura por estudantes que pertenciam a rede oficial no cargo de professor, o Curso de
Pedagogia passou a ser ministrado regularmente no turno noturno, com habilitagdio em
magistério, reconhecido pela Resolugdo n° 112/2000 — CEE.

Diante do crescimento da UEMA, houve a necessidade de mudar sua estratégia
administrativa. Em 1994, as antigas Unidades de Ensino foram transformadas em Centros, que se
encontram implantados cursos em varios municipios do estado do Maranhdo. Com a atual
estrutura, a Universidade Estadual do Maranhdo encontra-se disseminada em varios municipios
do estado do Maranhao.

A Universidade Estadual do Maranhdo, sendo uma institui¢ido de educagéo superior,
formadora de profissionais com capacidade de tomar decisdes adequadas nos diferentes aspectos
da realidade social e profissional: humanistico, técnico e cientifico, propde-se a renovar o
conhecimento humano através da articulagdo ensino-pesquisa-extensdo, voltado para atender as
necessidades da realidade regional e nacional.

Nessa perspectiva, buscam-se implantar atividades de interiorizagdo do ensino
superior, criando cursos que atendam ao desenvolvimento cientifico, técnico, cultural e humano
exigido pelo processo de transformagéo da sociedade.

Essa tendéncia orientadora da UEMA, como institui¢do de educagdo superior,
corresponde ao que preconiza a Lei Darcy Ribeiro, n® 9.394/96; ou seja, “estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e os regionais;
prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de
reciprocidade”, bem como as recomendagdes oriundas da comissdo internacional sobre educagio
para o século XXI, incorporadas nas determinagdes da referida lei:

a) a educagdo deve cumprir um triplo papel: cientifico, cultural e econdmico;
b) a educagdo deve ser estruturada em quatro alicerces indissocidveis: aprender a

conhecer, prender a fazer, aprender a viver e aprender a ser
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3.2 O municipio de Pedreiras

O territério de Pedreiras j4 era habitado pelos cidaddos Cel. Joaquim Pinto Saldanha,
Jodio Emiliano da Luz e José Carlos de Almeida Saldanha, no local onde hoje esta situada a
cidade, fixaram suas residéncias. Fizeram-se acompanhar por nacionais e escravos € exerciam
suas atividades comerciais e industriais-agricola. Atendendo ao desenvolvimento em geral,
passou a localidade a denominar-se "povoagdo".

O ano de 1877 foi considerado de grande importancia para a povoagdo de Pedreiras,
com a chegada de mais de cem familias nordestinas, perseguidas pelas secas, chefiadas pelo
cearense Joaquim José de Oliveira, fizeram rogas desde o Anjo da Guarda até o Porto Grande, dai
em diante foi comprovada a fertilidade daquelas terras ¢ para ali se deslocaram novas bandeiras
das quais faziam parte: Jose Carlos de Almeida Saldanha, Raimundo Nonato de Araujo,
Francisco Messias da Costa, José Evangelista Pereira Soares, Jodo Emiliano da Luz, Joaquim
Pinto Saldanha, Mariano Martins Lisboa, Raimundo Cesar de Sousa, Severo Teodoro Pires,
Simdo Titarra Henrique, Jeremias Batista Caldeiras, Tiago Duarte Soeiro, Luis Manoel de
Almeida e Augusto Ferreira.

Atribui-se que o nome de Pedreiras ¢ oriundo do grande bloco de pedras existentes na
margem esquerda do Rio Mearim, distante da cidade aproximadamente trés quilometros. O
aludido bloco é tido como objeto de turismo, pois a ele ocorrem muitas pessoas, especialmente

estudantes, na época das férias, onde costumam realizar piqueniques e folguedos.
3.3 Histérico do Centro de Estudos Superiores de Pedreiras-CESPE

O Centro de Estudos Superiores de Pedreiras — CESPE, foi criado na estrutura
organizacional da Universidade Estadual do Maranhio — UEMA, por meio da Lei n° 8.058 de 30
de dezembro de 2003, com a publicagio no D.O.E. em 30/12/2003.

Atualmente, o CESPE esté funcionando na Rua Projetada, s/n, Bairro S&o Francisco.

Sua estrutura administrativa é composta por um (1) Diretor de Centro e dois (2) diretores de



14
[
cursos, sendo estes: Licenciatura em Letras, com habilitagdes Lingua Portuguesa e Literaturas da
Lingua Portuguesa. E outro curso é: Matematica Licenciatura.

O corpo docente hoje conta com 08 professores sendo O5para Letras e 3 para
Matematica, atendendo a um corpo discente de 125 alunos. E, porém, com perspectiva de um
novo concurso para aumentar o corpo docente deste Centro € por ser um dos Centros criado
recentemente, apresenta uma historia ainda pequena, porém, muito significativa, pois reline
esforgos daqueles que almejam o desenvolvimento cientifico para o municipio de Pedreiras e

Regido. A estrutura de cargos do CESPE/UEMA, criados com o Plano de Gestio de 2003 a 2006,

encontra-se em anexo.
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4 O CURSO: Proposta e Perspectiva

4.1 O Curso e sua filosofia de educagio

Ao optar pela elaboragdo deste Projeto Politico Pedagogico, o Curso de Matematica
espera realizar uma pratica baseada em uma nova ordem que se estabelece em nossa sociedade
atual. Hodiernamente, as Instituicdes de Ensino Superior, no Brasil, tém procurado modificar o
modelo de diregdo, até entdo adotado e de carater altamente positivista, buscando um paradigma
que ouse romper com esse modelo tradicional de organogramas verticais.

Pretende-se construir um Curso de Matemdtica com competéncia, voltado para os
verdadeiros interesses da sociedade maranhense e brasileira, a partir de uma politica educacional
capaz de transforma-la em uma sociedade mais livre, mais igual, mais justa e, afinal, mais
humana, sem perder de vista os principios definidos na LDB e também nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Matematica, que enfatizam o desenvolvimento do entendimento
do homem e do meio em que vive, através da comunicagdo do saber pelo ensino e outras formas
de comunicagio.

A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnologica e seus desdobramentos na
produgdio e na drea da informagéo, apresenta caracteristicas capazes de assegurar a educagio uma
autonomia ainda ndio alcangada. O novo paradigma mundial emana da compreenséo de que, cada
vez mais, as competéncias desejdveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das
necessérias insergdes no processo produtivo. E neste caso a educagdo deve ser compreendida
como um meio de superagio da dualizagdo da sociedade, que gera desigualdades cada vez
maiores. Nesse sentido, a educagdio superior, como nos diz a LDB, n°® 9.394/96, deve estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e 0s regionais,
prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de
reciprocidade.

No percurso do processo democratico, o Curso de Matematica, neste projeto, repensa
esse papel da educagdo, através de uma nova proposta curricular, que considera organizagdes de

atividades e agdes que possam desenvolver habilidades cognitivas e competéncias sociais a partir



do conhecimento. Essa proposta curricular deve expressar a contemporaneidade e, considerando a
rapidez com que ocorrem as mudangas na area do conhecimento e da produgio, ter a ousadia de
se mostrar prospectiva. E importante destacar, tendo em vista tais colocagdes, as consideracgdes
oriundas da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI, incorporadas nas
determinagdes da Lei n° 9.394/96:

a) A educagdo deve cumprir um triplo papel: econdmico, cientifico e cultural;

b) A educagio deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

4.2 O Curso de Matemaitica do CESPE perante a nova Legislagdo Educacional Brasileira

Refletindo sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96
e consciente do compromisso com a comunidade pedreirense, o Curso de Licenciatura em
Matemética do CESPE/UEMA constréi-se numa dindmica com bases legais e diretrizes tragadas
na observancia de um mundo cada vez mais globalizado e com vistas a mudanga e evolugdes
tecnoldgicas, socioculturais, politicas e econdémicas numa sociedade competitiva, visando a
consolidagdo e ao aprofundamento do conhecimento.

A grande tarefa dos nossos dias é preparar o homem para um novo mundo em que a
tecnologia e a ciéncia estdo sendo vistas como progresso do novo milénio. Este, por sua vez, ndo
consiste somente das mudangas materiais pelas quais passam o homem, mas de um
enriquecimento sociocultural adquirido por meio da educagdo, e s6 por ela, no suporte de uma
instituigdo inteligentemente planejada, com o fim de preparar esse homem para atuar em um
mundo globalizado e competitivo.

Paulo Freire afirma que uma educagio verdadeiramente humanistica deva ser liberada
¢ sua caracteristica fundamental seja levar o individuo & pratica da liberdade (FREIRE, 1979, p.
76).

Partindo-se dessa visdo, o Curso de Matematica deve estar empenhado em pautar
objetivos de ensino a que venham estimular a criag@io e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo, bem como formar graduados nas éreas de expressdo l6gico-matematica,

de modo que possam comunicar-se, abrindo a consciéncia para o mundo, aptos para a inser¢do
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em setores da educagdo, participando na formago e desenvolvimento da sociedade brasileira,
como bem acentua Paulo Freire (1979, p.13): E o homem s6 se expressa convenientemente
quando colabora com todos na construgdo do mundo comum, sé se humaniza no processo
dialogico de humanizagdo do mundo.

O homem almeja ser unico e desenvolver sua individualidade, através do seu
desenvolvimento pessoal e das relagdes sociais, numa interagdo mtua e constante, criando o seu
proprio espago para o surgimento e consolidagdo de sua responsabilidade, revestindo-se das
conotacdes de pluralidade, transcendéncias, criticidade, consequentemente, de temporalidade.

Dessa forma, o homem visa a realidade que o cerca, nela interferindo através do
trabalho, pretendendo ao mesmo tempo melhorar as condigdes pessoais e ambientais em que
vive. Jacques Martain comenta que: As dimensdes especificas do homem, enquanto ser racional e
histérico capacitam-no a tornar-se mais humano, e a partir de tudo aquilo que lhe permite
enriquecer a sua grandeza original.

Segundo Rodrigues (1987, p. 58), como processo de realizagdo, a educagdo
oportuniza a0 homem elaborar, livre e conscientemente, seus objetivos, procurando integré-lo,
através do conhecimento do mundo, possibilitando-lhe a preparagdo para a vida em sociedade,
através de trés campos basicos: no campo politico, formando o individuo para o exercicio da
cidadania; no campo cultural, oferecendo uma concepgdo de mundo pela qual possa agir
aderindo, transformando e participando das mudangas dessa sociedade; e no campo profissional,
instrumentalizando, cientifica e tecnicamente, o individuo para o trabalho.

Tudo isso constitui a grande introdugdo ao trabalho, alguma coisa que prepare o
agente antes de apontar-lhe a tarefa.

Assim diz Paulo Freire: O homem, problematizando e decodificando o homem
criticamente no mesmo momento da consciéncia, 0 homem se re-descobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia.

O Curso de Matematica licenciatura do CESPE/UEMA propde-se a realizar um
criterioso trabalho, visando proporcionar um sadio amadurecimento do futuro profissional,
desenvolvendo nele a consciéncia plena de sua cidadania, numa visdo permanente de um ideal
que paire acima das contingéncias e dos modismos, alicercada no conhecimento ¢ na eficiéncia

técnica.
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Os niicleos metodoldgicos do curso sdo o principio educativo do trabalho, concebido
na indissociavel relagdio teoria/pratica e no principio da construgo historica e interdisciplinar do
conhecimento, desenvolvido através de atitudes investigativas e reflexivas da sua politica, com
vistas a dar a teoria sentido menos académico e mais orgénico. A adogdo desse principio implica
uma dindmica curricular que torne o vivido pensado e o pensado vivido, no processo de formag@o
académica, isto ¢, a reflexdo tedrica e a pratica do professor estardo presentes, de forma

dialetizada, na experiéncia da formagéo profissional.

4.3 Missdo do curso de Matemaitica

Procurar ter a missio de atender para a nossa regido, as transformagdes cientificas e
tecnoldgicas das novas linhas de conhecimento, de modo que a educagdo escolar exerga papel
basilar no desenvolvimento dos individuos e da sociedade, fomentando as mudangas sociais
necessarias para a sociedade contemporanea na gestdo do trabalho pedagdgico na execugdo
formal e ndo formal.

O Curso de Matematica do CESPE/UEMA tem como missdo promover as
potencialidades humanas para formagdo do profissional da Matematica para o magistério e
pesquisa, em consonéncia com as exigéncias do mundo contemporaneo e com os valores €ticos
da sociedade.Sendo capazes de realizar uma leitura critica da realidade, utilizando o
conhecimento matematico e as atuais metodologias de ensino na busca da promogdo de seus
alunos, a partir de uma sélida base cientifica, tecnologica, humanistica e ética.

Finalmente, seu trabalho deve ser coletivo, integrado e integrador, interdisciplinar e
investigativo, desenvolvendo-o com seus colegas professores e com os estudantes, a partir de

situagdes vivenciadas diuturnamente.

4.3.1 Objetivo do Curso

O Curso de Matematica Licenciatura tem por objetivos formar um profissional
capacitado para atuar na segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com
possibilidades de atuar em outras atividades educacionais que exijam raciocinio ldgico-
matematico, utilizando-se dos conhecimentos matematicos para a compreensdo do mundo que o

cerca.
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4.3.2 Objetivos especificos do curso |

— Formar Professores de matemdtica com visdo abrangente e integrada com o mundo
globalizado

= Formar professores de Matematica possuidores ndo s6 de uma compreensdo das relagdes
entre 0S Processos € COnCeitos;

= Formar professores de Matematica com compreensio de estratégias e espirito de busca de
estratégias para facilitar a apreensao, pelos alunos, do funcionamento da Natureza como
um todo.

— Dominar o conhecimento matematico especifico, compreendendo o0 modo de produgdo
desta ciéncia, suas aplicagdes em varias areas do conhecimento e sua importancia para o
exercicio pleno da cidadania.

— Ser capaz de trabalhar em grupos da sua ou de outras areas, de maneira integrada,
contribuindo para a construgdo do projeto politico pedagogico, do espago educativo onde
atua e favorecer uma aprendizagem significativa para os alunos.

— Saber empregar adequadamente 0s procedimentos dedutivos, indutivos ou analégicos de
raciocinio matematico, na resolugdo de problemas, na sua relagdo pessoal com a
matematica e na dindmica de ensino-aprendizagem desta disciplina.

— Compreender as especificidades de cada drea de conhecimento da Matematica,

integrando-as de modo significativo.

4.4 Titulacio Conferida pelo Curso

O professor licenciado em matematica devera ter atitudes éticas, competéncias €
habilidades necessarias ao exercicio profissional, no ambito da educagdo. Nesse sentido, a
formacio do licenciado em matematica devera ter como concepgdo norteadora, ©
desenvolvimento de competéncias gerais relacionadas ao comprometimento com os valores da
sociedade democratica e a compreensido do papel da escola nessa sociedade; ao dominio dos
contetidos especificos da matematica, do conhecimento pedagdgico, assim como as competéncias

relacionadas ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.
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Com essa concepgdo, espera-se que o curso de Licenciatura em Matemdtica com

habilitagio em Matematica do CESPE/UEMA, oportunize o desenvolvimento das seguintes

competéncias e habilidades especificas:

= Analisar, criar e adaptar alternativas pedagdgicas ao seu ambiente de trabalho para
desenvolver habilidades de estudo independente e a criatividade dos alunos;

= Atuar em equipes multidisciplinares e exercer lideranga no encaminhamento de questdes
didatico-pedagdgicas;

= Utilizar novas ideias, tecnologias, estratégias metodoldgicas e materiais de apoio, com
vistas a otimizagdo do processo de ensino-aprendizagem;

= Compreender as principais caracteristicas da matematica, seus métodos, suas ramificagGes
e aplicagdes a outras dreas do conhecimento;

= Avaliar a estruturagdo de cursos, de contetidos escolares, de livros-texto e outros materiais
didéticos, com visdo critica do significado da matematica e do papel social da escola;

— Expressar-se com clareza, precisdo e objetividade junto aos alunos, no processo de
transmissdo, discussdo e produgdo do conhecimento matematico;

= Estabelecer e identificar relagdes entre a matematica e outras ciéncias;

= Compreender a importancia da matematica na vida do homem, tendo a consciéncia de que
0 aluno da escola basica é capaz e tem o direito de aprender matemética para o exercicio
de sua cidadania;

= Elaborar modelos, interpretar dados e aplicar raciocinios l6gico-mateméticos adequados
na resolug¢io de problemas;

= Compreender e elaborar argumentagdo matematica aplicaveis aos conteudos escolares da
educacdo basica, aos temas transversais, ao saber adquirido e as questdes apresentadas
pelos alunos;

= Compreender e trabalhar conceitos abstratos na resolugdo de problemas;

= Compreender os fundamentos do processo e as diferentes formas de aprendizagem do

aluno, além de sua relagdo com o ensino da matematica.
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4.5 Desafios do curso e do proprio CESPE TN —

Os desafios nos fazem pensar, simular, tentar, expressar, discutir, errar e acertar.
Estas a¢es sdo indispensaveis quando se almeja desenvolver o raciocinio ldgico-matemético; e,
s0 ¢ possivel realiz-las quando somos instigados a entender a natureza das a¢des matematicas,
colocar tudo que sabemos em jogo, para defrontarmos com o novo e aprender mais um pouco.
Aproveitar esse saber construido no cotidiano, fora da escola, entendendo o processo
que cada um criou para trabalhar a Matematica é o ponto de partida para a compreensio deste
conhecimento.O ponto de chegada, cada um sabera ao passo que for mais instigado e desafiado a
desenvolver seu raciocinio, para a construgdo gradual da linguagem matematica a fim de
expressar os seus processos elaborados, resolvendo as propostas oferecidas pela vida.
Inovar € trabalhoso. Tornar-se responsavel por seu proprio aprendizado requer
esforgo maior que ouvir passivamente a recitagdo do professor ou, no caso do professor, recitar o
que sistematizou ao longo de sua formagdo docente. Nem sempre nossas caréncias pessoais serdo
satisfeitas imediatamente em nossas turmas, quando optamos por uma forma de trabalho que
aposte na constru¢do de um processo critico a cobranga democratica requer um estado de tensio
permanente. Crescer implica transformar e toda mudanga envolve desconforto, pelo menos
inicial.
Pontos que o Centro de Estudos Superiores de Pedreiras — CESPE considera também
como desafios a serem superado:
a) A curto prazo:
= A expansdo do acervo atualizado de livros especificos do curso de Matematica para
melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem;
= A implantagdo do laboratério de informatica para viabilizar e melhorar o processo de
aquisi¢do das habilidades profissionais;
= Informatizagdo do curso para proporcionar a operacionalidade de pesquisas,
interpretagdes e produgdes matematicas.
b) A médio prazo:
= Implantagdo de cursos de Especializagdo em Matemaética.
c¢) A longo prazo:

= Otimizar o nivel de qualidade do ensino no curso de Matematica;
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= Elevar o conceito do curso para o nivel “A”, segundo a avaliagio do
MEC/INEP/CPA/UEMA.

4.6 Demandas, vagas, turmas e turno de funcionamento do Curso

O CESPE possui uma demanda de 60 (sessenta) vagas por semestre, sendo 30 dessas
destinadas ao curso de Matematica que tem uma procura semestral de 160 (cento e sessenta)
candidatos. O CESPE possui uma turma de matematica licenciatura, funcionando no turno

noturno.

4.7 Perfil do Egresso

Espera-se que o egresso do Curso de Licenciatura em Matemética, com habilitagdo
em Matematica possua uma visdo abrangente do papel politico e social da escola; tenha
conhecimento e dominio do conteido geral e especifico do curso, bem como, dos aspectos
culturais, morais, éticos, humanisticos, politicos e sociais, intrinsecos ao processo da formagio

profissional, tendo em vista o carater transformador e inovador da educagio.
4.8 Competéncias e habilidades do futuro Professor de Matematica

= Tratar com temas relevantes do corpo de conhecimentos matematicos e respectivos modos
de produgdo e comunicagdo, sabendo fazer a transposigdo desses conhecimentos para o
ensino;

= Trabalhar com os contelidos matematicos em sua dimensdo histérica e pedagégica
compreendendo sua logica e seu significado na agdo educacional para as atividades de
ensino e de avalia¢do da aprendizagem matematica;

= Apoiar suas praticas de ensino de Matematica em conhecimentos cientificos e

pedagdgicos e deles langar méo para interpretar sua propria pratica, interrogando-a e
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avangando na dire¢do da construgdo de um conhecimento pedagogico do contetido de
Matematica;

Assumir seu papel social de educador e pesquisador em conhecimentos cientificos e
pedagdgicos expressando comportamentos de solidariedade e de respefto a si e ao outro
Trabalhar de modo interdisciplinar situagdes matematicas que contribuam para o
exercicio de uma cidadania consciente;

Ter desenvolvido um raciocinio légico condizente com os métodos da Matematica para:
explorar situagdes problema, procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer
generalizagdes, selecionar e utilizar recursos matematicos, estatisticos e computacionais e
outros que se fagam necessarios para a modelagem do problema e a busca de sua solugdo,
assim como desenvolver a intui¢do como um dos instrumentos para a constru¢do desta
ciéncia;

Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens fazendo uso em sua
atuagdo profissional dos recursos da tecnologia da informagdo e da comunicagio.
Identificar o papel da Matematica como linguagem universal da ciéncia compreendendo a
dimenséo cientifica/tecnoldgica/politica/ética do uso que as diversas ciéncias fazem dos
resultados de suas teorias;

Ter uma postura critica a respeito do conhecimento matematico, compreendendo as
estruturas  abstratas basicas presentes nesta ciéncia e apreciando sua génese e
desenvolvimento.

Capacitar-se a aprender de forma auténoma e continua, adequando-se as exigéncias
profissionais postas pela sociedade, por meio do dominio dos contetidos basicos
relacionados as dreas de conhecimento que serdo objeto de sua atividade profissional;
Organizar, coordenar e participar de equipes de trabalho, considerando as potencialidades
e limites dos agentes envolvidos, bem como as exigéncias profissionais, com a
consciéncia da importancia desse trabalho para o desenvolvimento da Matematica na
sociedade.

Construir novas possibilidades de atuagdo profissional frente as novas necessidades

sociais detectadas no seu campo de atuagio profissional.
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5 GESTAO ACADEMICA DO CURSO

O curso € administrado por uma diregdo, escolhida pela Reitora. O diretor do curso

tem, as seguintes atribui¢des:
* Gestdo administrativa e pedagogica;
* Planejamento, organizagdo e funcionamento das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, bem como dos demais processos e atividades;

* Acompanhamento da vida académica dos estudantes;
* Articulagéo do curso com os demais érgiios e comunidade externa;
e Avaliagdo sistematica do curso.

A concepgdo de gestdo académico-administrativa adotada pelo curso é de gestio
compartilhada entre o coordenador, o Colegiado do Curso ¢ o Nicleo Docente Estruturante
(NDE).

O Colegiado do Curso tem o coordenador por seu presidente e conta com a
participagdo de representantes do corpo docente e representante do corpo discente, eleitos por
seus pares. As atribui¢des no seu dmbito sdo de cunho deliberativo e consultivo. O Niicleo
Docente Estruturante é composto pelo diretor, também como presidente, mais representantes
docentes, sendo suas atribui¢des de cunho pedagdgico. Participam, ainda, da gestdo do curso o a
coordenagdo de estagios e a coordenagio de pesquisa e extensio.

A coordenagdo promove a gestdo do curso, especialmente, nas seguintes atividades:

* Elaboragéo conjunta, no periodo que antecede o inicio do ano letivo, do planejamento
anual do projeto de gestdo académico-administrativa com énfase na organizagdo das
atividades de apoio técnico-administrativo e na organizagdo do trabalho pedagdgico-
cientifico previstos no planejamento do curso;

* Reunides coletivas em que predominam o didlogo e o consenso, com vistas &

racionalizagdo do trabalho de gestio;

* Elaboragdo e desenvolvimento de planos de trabalho diretamente ligados a gesto

académico-administrativa do curso:;
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* Reunides de trabalho para andlise e busca de solugdes de dificuldades detectadas pela
Comissdo Prépria de Avaliagio e pelo processo de auto avaliagdo do curso a ser

implementado.

5.1 Colegiado do Curso

O Colegiado de Curso é um 6rgéo consultivo para os assuntos de politica de ensino, pesquisa e
extensdo, em conformidade com as diretrizes da Instituigdo. E um orgido permanente ¢
responsavel pela execugdo didaticopedagdgica, atuando no planejamento, acompanhamento e
avaliagdo das atividades do Curso de Licenciatura em Matematica.

Este Colegiado ¢ constituido pelo diretor do Curso, todos os docentes que ministram
aulas no Curso, um representante dos discentes e um representante dos Técnico-Administrativos
em Educagdo. O Colegiado reunir-se-a ordinariamente duas vezes por ano e, extraordinariamente,
a qualquer tempo, quando convocado pelo seu Presidente, por sua propria iniciativa ou a

requerimento de, no minimo, um terco de seus membros.
5.2 Nicleo Docente Estruturante - NDE

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é um 6rgéo consultivo, responsavel pela
concepgdo, implantagdo e atualizagdo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Matematica do IF Farroupilha Campus Alegrete.

Este Nucleo devera ser constituido pelo Coordenador do curso, um Pedagogo (a)
indicado(a) pela Diregdo de Ensino, preferencialmente docente e, no minimo, cinco professores
atuantes no curso e com titulagio académica em nivel de Pés-Graduagdo Stricto Sensu.

O NDE reunir-se-a, ordinariamente, duas vezes por semestre e, extraordinariamente,

sempre que convocado pelo Presidente ou pela maioria de seus membros.
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5.3 Avaliagiio Curricular: uso dos resultados das avaliagdes na melhoria da qualidade do

curso

A avaliag@o no processo ativo da implementagio de reforma curricular, analisada por
um enfoque amplo, requer uma organizagio sistémica dos dados quantitativos e qualitativos das
transformagdes propostas pelos objetivos e organizagio curricular.

Uma avaliagdo do curriculo fundamentada cientificamente na anélise de parametros
solidos reflete uma importante tendéncia atual avaliativa. Considerando o caréter flexivel e
dindmico de um projeto educativo. E constitui um processo fundamental, quando da
implementagéio de uma reforma curricular, pois sendo aplicada de forma integral e continua,
possibilita detectar possiveis problemas e sucessos, desta reforma curricular.

O processo avaliativo no contexto curricular tem um carater retroalimentador,
possibilitando alteragdes no rumo proposto, e posterior avaliagdo destas alteragdes, sendo
continua de forma espilada.

Entendemos que uma avaliagdo como processo transformador, deve incluir em seus
parametros, uma analise dos objetivos, dos processos educativos, da metodologia utilizada pelo
professor para alcangar seus objetivos metodologicos, dos alunos em sua atividade formativa, os
meios e recursos utilizados e disponiveis ¢ o impacto social gerado pela implementagio
curricular. Para tanto julgamos necessaria a aplicagdio de métodos investigativos bem elaborados,
tais como: A observagdo sistémica, questionarios, entrevista a todos os segmentos, valoragdo de
especialistas, testes objetivos e subjetivos, e métodos com caréter analitico-sintético.

A aplicagdo de diversos métodos para a avaliagdo, possibilita uma maior
confiabilidade dos dados, formando assim uma melhor visio panoramica do curso, possibilitando
uma otimizagdo do processo, acarretando uma fundamentagdo das modificagdes a serem
implementadas e os elementos a serem mantidos.

O processo de avaliagdo, para uma maior abrangéncia e confiabilidade, sera dividida

em externa e interna.
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A avaliagdo interna esté relacionada com os elementos e a organizagio e estrutura do

5.4 Avaliagio Interna

plano de estudo, ndo levando em conta os critérios sociais os quais se fundamenta o curriculo. O
estabelecimento dos critérios se realiza a partir de principios pedagdgicos, tais como: utilizagdo
do material, retro-alimentagfo, exercitagdo, reforgo, significatividade, correspondéncia entre os
objetivos e atividades de aprendizagem, etc.

Tomamos como aspectos principais para a concretizagéio da avaliagdo interna:

a) Analisar a coeréncia entre os objetivos curriculares propostos para o curso de
Quimica Licenciatura, levando em consideragdo a relagdo de correspondéncia entre eles, assim
como entre as areas, topicos e contetidos especificos;

b) Analisar a vigéncia dos objetivos com base na informagdo obtida na anélise da
populagéo estudantil;

¢) Analisar a viabilidade do curriculo, considerando os recursos humanos e materiais
disponiveis, para uma posterior adaptacio;

d) Analisar a adequagio dos contetidos e atividades curriculares, relativos a
populagdo estudantil e as disciplinas que formam o curriculo.

e) Investigar a atividade docente dos professores e sua relagio com o rendimento
académico dos alunos;

f) Investigar os fatores relacionados com o rendimento académico dos alunos,
principalmente das causas e indices de reprovagdo, abandono académico, nivel de
desenvolvimento académico, etc., assim como as estratégias de aprendizagem, fatores de

motivagdo e tragos pessoais associados ao rendimento académico.

5.5 Avalia¢io externa

Como avaliagdo externa, entendemos que trata da verificagdo do impacto social
causada pela reforma curricular, como determinante de uma pratica profissional, e esta responde
as necessidades estabelecidas pelo mercado de trabalho local, bem como, pela melhor
qualificagdo de seus discentes em sua pratica em sala de aula. Para isto ser concretizado, o

aspecto principal para a avaliagdo externa deve ser feita da seguinta maneira:
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a) Realizagdo de uma analise continua dos graduados e seu desempenho nas fungdes
profissionais inerente ao curso, objetivando caracterizar o grau de capacitagdo alcangado pelo
aluno egresso da instituigdo;

b) Andlise junto aos estabelecimentos de ensino da regido, para poder detectar o
desempenho dos discentes €gressos em sua pratica docente, assim como o grau de satisfagio
destes para com a sociedade.

E importante salientar que ambos os tipos de avaliagdo se interagem, e devem ser
executadas de forma continua e permanente.

Num processo de educagio construtivista, a avaliagdo é um elemento indispensavel a
orientagdo dos desvios ocorridos durante o processo € para gerar novos desafios a todos os
seguimentos da instituicio envolvidos. No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico da
Licenciatura em Matematica sera realizada de forma continuada, cumprindo assim a fungdo
didatica — pedagédgico de auxiliar o processo ensino aprendizagem.

A avaliagdo do curso de Licenciatura em Matematica abrangera todos os seguimentos
envolvidos na estrutura do curso, isto €, o corpo docente e discente, corpo técnico e
administrativo. Serdo elaborados anualmente relatorios conclusivos que reflitam a realidade do

curso.

6 CURRICULO DO CURSO

6.1 Principios norteadores da organizac¢io curricular

A metafora do curriculo em espiral aberta possibilita pensar e construir o curriculo
num constante ir e vir, num vir a ser em que todos os sujeitos e componentes envolvidos
participam em sua configura¢io e em sua materializagdo, relacionando-se e determinando-se
mutuamente.

Com a compreensdo de que o curriculo envolve o processo formativo e experiencial
de todos os sujeitos envolvidos e relacionados, a proposta do curriculo deste curso busca (re)

construir e re(significar) o processo de formagdo dos profissionais da educagdo que atuam na
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educagdo basica e ensino médio de matematica alicercando-o sobre os principios filoséficos,

pedagdgicos e politicos assumidos no Programa de Graduagiodo CESPE/UEMA.
6.2 Principios epistemolégicos

Dentre os possiveis caminhos tragados ao longo do processo milenar da humanidade
na construgdo de seu conhecimento, de sua visio de mundo e que mais influenciaram o
pensamento e a pratica pedagdgica na modernidade, optou-se pelo interacionismo. Segundo esta
concepgdo, o conhecimento ndo é dado "a priori" e nem pelo meio social. De acordo com
Jonassen (1996), é uma "construgdo humana de significados que procura fazer sentido do seu
mundo". Trata-se, portanto, de um processo de construgdo que se dd na relagdo do sujeito (que
conhece) com o entorno fisico e social (que ¢ conhecido) e que deve ser significativo para o
sujeito. A aprendizagem, portanto, vai depender das condi¢des do individuo (bagagem
hereditaria, motivagdo, interesse) como das condigdes do meio, do aprendente como do professor,
dos estudantes como da instituicdo ou da escola que tem a fungdo histérica de educar seus
cidadaos.

A aprendizagem pode "transpor a distancia temporal ou espacial" fazendo recursos as
tecnologias "unidirecionais" (um-a-um, um-em-muitos), como o livro, o telefone ou a tecnologia
digital que é "multidirecional" (todos-todos), eliminando a distancia ou construindo interagdes
diferentes daquelas presenciais. Mas, muito mais do que recorrendo a mediagdo tecnoldgica, é a
relagdo humana, o encontro com o (s) outro (s) que possibilita ambiéncia de aprendizagem.
Aprendizagem e educagdo sdo processos "presenciais”, exigem o encontro, a troca, a cooperagdo,
que podem ocorrer mesmo os sujeitos estando “a distancia”.

Esses principios estdo explicitados na proposta curricular
= Ao se propor abandonar a rigidez da “disciplinaridade”, trabalhando por areasdo
conhecimento e, assim, oferecer uma formagéo interdisciplinar;
= No momento das opg¢des quanto aos recortes tedrico-metodoldgicos das areas,tendo como
referéncia comum os conceitos de historicidade, identidade,interagdo e construgdo;
= Na unidade teoria-pratica: ao propor uma sélida formagdo tedrica quepossibilite a
compreensdo do fazer pedagdgico e enraizada nas praticaspedagdgicas, nos saberes

profissionais, evitando-se a classica separagdoentre os contelidos e as metodologias.
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6.3 Fundamentos Didatico-Pedagégicos

O curriculo da Licenciatura em matematica com habilitagio em matematica do
Centro de Estudos Superiores de Pedreiras - CESPE assenta-se no pressuposto de que o que
define a identidade do Curso de Matemaitica, enquanto area de conhecimento & a conjungio da
linguagem matematica que se diversifica de acordo com o grupo social. Nessa perspectiva, o
Projeto Politico-Pedagégico foi elaborado, tomando como base as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica e para a Formagdo do Professor para a Educagdo Basica,
assim como as normas da Instituicdo que norteiam a pratica educativa, considerando o seu
compromisso social, ético e politico.

Nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Matematica, ¢é
fundamental que o profissional formado por este Curso tenha acesso aos contetdos
caracterizadores de sua drea de atuagiio, estando 0s mesmos contetdos ligados a area dos estudos
logico-matematicos, contemplando, assim, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas requeridas desse profissional da educagdo.

Dessa forma, o Centro de Estudos Superiores de Pedreiras - CESPE busca novos
caminhos e aberturas para o seu compromisso social com a nagio e a regido, propondo a criagio
deste Curso de Matematica licenciatura, objetivando a busca de uma qualidade de ensino para
esta regido do pais, ndo s6 em sua tarefa de graduar, mas também de influir no discurso
pedagégico regional.

Buscar-se-4 um intercAmbio critico entre o sujeito do conhecimento e o objeto a ser
conhecido, além de possibilitar, com o ensino da linguagem matematica, a colocagio de nossos
graduandos em um mundo globalizado e voltado para a “cidadania do mundo”, e ndio apenas um
ser limitado por barreiras fisico-geograficas e didaticas. A interlocugdo considera o estudo do
terreno das ciéncias da natureza, como ora propde a UEMA/CESPE, e do conhecimento comuns
ao cotidiano do estudante para o ensino do conhecimento mais acurado, com inteligéncia mais

elaborada, voltado para um raciocinio mais l6gico.
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6.4 Principios e dinAmica organizacional para o curriculo

O Curriculo do Curso de Matematica sera compreendido como produgdo realizada
através da relagdo entre pessoas. Desse modo, deve ser concebido como construgdo cultural que
possibilite a aquisi¢io do saber de forma articulada. Como produgio social, o curriculo ndo pode
ser entendido de uma forma positivista, isto é, faz-se necessério percebé-lo relacionalmente, a
partir das complexas configuragdes de dominagdo e subordinago, na na¢do, em cada regido e em
cada estado. Ndo € apenas o contetido curricular que deve ser observado, mas também sua forma
€ 0 modo pelo qual ele ¢ organizado. O contetido quanto a forma sdo construgdes ideoldgicas.

O curriculo do Curso de Matematica licenciatura do CESPE/UEMA ser4 pensado
nessa concepgdo e delineado na perspectiva da construgdo de um processo de formagio de
professores, cuja preocupagiio se movimenta em direcdo a uma determinada forma de politica,
que busca oportunizar a esses profissionais o entendimento das subjetividades no contexto das
relagdes sociais, politicas e administrativas, em nivel regional. Dessa forma, o curriculo do curso
e o conhecimento devem ser vistos como construgdo e produtos de relagdes sociais, orientados
numa perspectiva critica cuja agdo-reflexdo-agdo se coloque como atitude que possibilite
ultrapassar o conhecimento do senso comum.

Os principios dinamizadores do curriculo do Curso em questdo irdo ser decorrentes
ndo s6 das abordagens epistemologicas e metodoldgicas do curso, mas também do fato de que os
alunos sdo professores, sendo sua prética profissional tomada como uma dimensdo curricular.
Nessa linha de raciocinio, ratifica-se, novamente, que os niicleos metodoldgicos desse Curso
deverdo ser o principio educativo do trabalho concebido na indissoci4vel relagdo teoria-pratica e
0 principio da construtividade.

Nas organizagdes curriculares, observando esses principios, cada disciplina deve
contemplar as diversidades e a heterogeneidade para se chegar a uma unidade. Deve-se pensar de
forma conjunta o curriculo, a estrutura e os métodos utilizados no Curso. A interdisciplinaridade
¢ vista apenas como um recorte e sé pode ser compreendida através do conhecimento que ndo se
esgota em si mesmo. Nesse percurso o método é que vai garantir o sucesso do ensino.

No seu conjunto, o curriculo precisa conter os conteiidos necessirios ao
desenvolvimento das competéncias exigidas para o exercicio profissional e trati-los nas suas

diferentes dimensdes: na sua dimensgo conceitual — na forma de teorias, informagdes, conceitos;
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na sua dimenséo procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensdo atitudinal — na forma

de valores e atitudes que estario em Jogo na atuagfio profissional.
6.5 Estrutura pedagoégica do curso de Matemstica do CESPE

Pensar o curriculo para uma prética educativa contextualizada e coerente com o
mundo globalizado em que atua e sem perder de vista o regionalismo, é necessério centrar o
planejamento curricular observando a visdo do aluno e seus atos do passado e do presente, com
perspectiva do futuro com que se pretende influenciar sua vida profissional.

Uma que se reconhece a ndo neutralidade do curriculo, este supde opgdes tedricas e
ideoldgicas que refletem o profissional que se pretende formar. Assim sendo, atualmente, discute-
se quais competéncias sdo prioritarias para o novo papel dos professores Perrenoud (2002),
inspirado no movimento da profisso, elenca dez grandes familias de competéncias coerentes
com a evolugdo da formagdo continua, com as reformas da formagdo inicial, com as ambigdes das
politicas educativas, a saber:

= Organizar e dirigir situa¢des de aprendizagem;
Administrar a progressdo das aprendizagens;
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagio;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
Trabalhar em equipe;
Participar da administragfo da escola;
Informar e envolver os pais;
Utilizar novas tecnologias;

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissio;

L O | [

Administrar sua propria formagéo continua.

Embora existam muitos desafios a serem enfrentados para a implantagdo de um
curriculo que desenvolva as competéncias acima relacionadas, é consenso no curso de
Matemitica que as modificagSes no curriculo do curso apontem para esse fim.

Para elaboragdo do curriculo atual do curso de Matematica licenciatura, fez-se
necessario estabelecer relagdes importantes para o planejamento curricular levando em

consideracdo a realidade do aluno, suas aspiragdes (reveladas nos questionérios aplicados), as
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exigéncias académicas, as bases filosdficas, socioldgicas, psicologicas que alicergardo esta
licenciatura, apoiando-se, ainda, nas diretrizes, principios e determinagdes estabelecidos nos
seguintes instrumentos legais.

= Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Matematica;

= Resolu¢do CEPE/UEMA n° 659/2005;

= Resolugdo UEMA/CONSUN e 55 8/2006;

= Instrugdo Normativa n° ) 1/2001, de 05/04/2000;

= Parecer CNE/CP n° 28/200 I, de 02/10/2001;

= Resolugdio CNE/CP n° 02/2002, 19/02/2002.

Pensar o curriculo do curso de Matematica em Licenciatura com habilitagio em
Matematica exige, ainda, uma reflexdo no que diz respeito a “crise do raciocinio 16gico
matematico” na escola e como ¢ possivel reverter o quadro da educagdo no pais. Trata-se das
reflexdes contemporaneas acerca do processo de alfabetizagio matemdtica tal como constituido
pelas priticas discursivas, pelas diferentes formas de usar a linguagem da matematica e
atribuigdo/abstragio de sentido tanto pela fala como pela escrita em que se relacionam a visdo de

mundo, crengas e valores dos aprendentes.
6.6 Regime Escolar

Duragdo do Curso: Minima — 4 anos
Média — 6 anos
Maxima — 8 anos
= Regime - Semestral
= Dias anuais tteis — 200 dias
= Dias tteis semanais — 6
= Semanas aulas semestrais — 18
= Semanas matriculas semestrais — |
= Carga horaria do Curriculo Pleno — 3.015 horas-aula excluida a monografia e AACC.
= Valores do Sistema de créditos: aula tedrica 15 h/a 01(um crédito) pratica curricular 45
h/a 01crédito(um crédito)estagio curricular 45h/a 01 crédito (um crédito) Atividades

Académico-Cientifico-Culturais — AACC. 225 (duzentas e vinte e cinco) horas



34

= Total de créditos — 147 créditos
= Moddulo — aula:50 minutos

= Horario de funcionamento: Noturno das18:20 as 22:30 horas.

6.7 Estrutura curricular

Neste projeto, pretende-se apresentar as habilitagdes ¢ a forma como se estrutura a
Licenciatura em Matematica do CESPE/UEMA. O curso continuard estruturado em sistemas de
créditos, havendo associagdo entre aulas tedricas e praticas, seguidas de estdgio curricular, com
aproveitamento da formago e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras
atividades. Na organizagdo da matriz curricular, o paradigma tomado como referéncia inicial sera
o conjunto de competéncias que se quer que o professor constitua no curso. Os contetidos
organizados em matérias deverio contemplar o que estdo expressos nos eixos que articulam
dimensdes que precisam ser contempladas na formagdo profissional docente e sinalizam o tipo de
atividades de ensino e aprendizagem que materializam o planejamento e a agdo desse agente de
transformagéo social. O ensino continuar4 sendo presencial, conforme exigéncias das Diretrizes
Curriculares.

Registra-se, ainda, que o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo, Parecer
CNE/CP 28/2001, aprovado em 02/10/2001, determina a Pratica educacional, como componente
curricular, considerando a relagdo teoria e pratica tal como expressa o Art. 1°, Paragrafo 2° da
LDB, bem como o Art. 3°, Inciso XI que apresenta o conceito de Pratica de Ensino no Parecer
CNE/CP 009/2001, revogando, deste modo, a Resolugio N° 050/97 - CEPE/UEMA que
estabelecia a carga horéria de 300 horas para a Pratica de Ensino nos cursos de licenciatura.

Destaca-se que havera alteragdo nas cargas hordrias das habilitagdes, conforme
recomendag¢do do Parecer CNE/CP 21/2001 e da Resolugdo CNE/CP, de 19 de fevereiro de
2002.Neste projeto, serd considerada a alteragdo prevista por essa Resolugdio, que obriga o
aumento da carga horéria para mais de um tergo da carga horaria anterior (300 horas), perfazendo
um total de 405 horas, ou seja, 9 (nove) créditos de 45 horas e também o estagio curricular de
ensino, como componente curricular, aliada a teoria e pratica social.

Entretanto, obedecendo a Resolugio CNE/CP 2/2002 que diz: os alunos que exergam

atividades docentes regular na educagio basica poderdo ter redugdo da carga horéria do estagio
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curricular supervisionado até o maximo de 200 horas. Assim, obedeceremos in totum o que reza
este projeto.

Deverdo ser previstas, ainda, 225 (duzentas e vinte e cinco) horas destinadas a outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais, que serdo efetivadas através de monitorias,
produgdo de estudos, elaboragdo de pesquisas, oficinas, seminarios, eventos, participagdo em
eventos cientificos, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, estudos de caso,
resolugdo de situagBes-problema, entre outras atividades relacionadas ao processo formativo do
profissional de matematica. E importante salientar que tais atividades devem contar com a
orientagdo e planejamento dos docentes.

Outra alteragdo a ser realizada por este projeto serd a mudanga dos nomes das
disciplinas do curriculo antigo, por uma nomenclatura que esteja relacionada diretamente aos
conteudos curriculares das disciplinas, eliminando-se os algarismos romanos, que nada informam
sobre seus significados, como também determina a Resolugdo N° 203/2000 - CEPE/UEMA,
respaldada no Art. 53, inciso Il da Lei Federal N° 9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional.

Destaca-se, ainda, que os contetidos caracterizadores basicos estio ligados a area dos
estudos linguisticos e literarios e contemplam o desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas, considerando o perfil do profissional que o Curso de Matematica formar. Seguindo
as determinagdes previstas nas Diretrizes do Curso de Matematica, a nova proposta curricular
estara respaldada em uma reflexdo tedrico-critica associada a pratica, essenciais aos profissionais
de Matematica, de modo a dar prioridade 4 abordagem intercultural, que concebe a diferenga
como valor antropoldgico e como forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade.

Este projeto, também, fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais integrara
os conteudos caracterizadores de formago profissional em Matematica aos contetdos bésicos.
Quanto a inclusdo de outras habilitagdes, vale dizer que o Curso de Matematica, desde que foi
criado no CESPE/UEMA, tem tido como Licenciaturaem Matemética. Neste sentido, ainda nio
houve a necessidade de se fazer qualquer tipo de alteragdes; sendo assim, no dia a dia da nossa
Universidade conhecemos as aspiragdes da sociedade, o que se fard necessario em médio prazo
fazer uma ampliagdo nas opgdes das habilitagdes e que este fazer possa atender o que aspira a
sociedade em sentido regional, sendo, no primeiro momento, discutido com o Conselho

Académico para que se possa decididamente incluir as opgdes escolhidas.



A criagdo, €Xpansdo, modificagdo de cursos esta

No seu Artigo 53, afirma que:

No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as Universidades, sem prejuizo de

outras, as seguintes atribuij ¢des:

I — criar, organizar e extinguir, em sua sede,
previstes nesta lei, obedecendo as normas ge

respectivo sistema de ensino.

Cursos e programa de educagdo superior
rais da Unido €, quando for o caso, do

Pardgrafo Ginico. Para garantir a autonomia didético-cientifica das universidades caberg
a0s seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentarios

disponiveis, sobre:

I - Criag#o, expansio, modificagio e extingdo de cursos.

Destaca-se, ainda, a fim de se justificarem as propostas de criagio dos novos cursos, o

que diz as Diretrizes Curriculares para os Cursos de

492/2001quando postula que:

para responder as novas demandas sociais.

Recomenda-se, neste Projeto, que haja as seguintes habilit

matematica do CESPE/UEMA.:

Matematica - Parecer CNE/CES

Ord. (Cod. i 1° PERIODO - DISCIPLINAS CH Tot’sﬂ
1 1 Légica Matematica - (NE) 60 04
2 |2 Matemitica do Ensino Fundamental - (NE) 60 04
3 13 | Metodologia Cientifica - (NO) 60 04
4 |4 ’ Leitura e Produgiio Textual - (NC) 60 04
5 |5 Geometria Plana - (NE) 60 04
! TOTAL 300 | 20
o - _ _ Total
22 PERIODO—D[SCIPLINAS CH .
6 |6 Matemitica do Ensino Médio - (NE) 60 04
7 Sociologia da Educagiio - (NC) 60 04
8 |8 Filosofia da Educagdo - (NC) 90 06
9 |9 Geometria Espacial - (NE) 60 04
0 IOﬁ Trigonometria e Numeros Complexos (NE) 60 04
i i : TOTAL 330 | 22
L . Gt ' o | Total
'_ ~ 3°PERIODO - DISCIPLINAS CH :
11 ] 11 Politica Educacional Brasileira - (NC) 60 04
12 Desenho Geométrico - (NE) 60 04
' 13 |13 Psicologia da Aprendizagem - (NO) 60 04
14 Calculo Diferencial - C) 60 04
Calculo Vetorial e Geometria Analitica - (NC) 60 04
Pritica Curricular na Dimensio Politico-Social 135 03
- : : TOTAL 435 | 23

agdes de Licenciatura em



Total |

e 4° PERIODO — DISCIPLINAS CH
17 [ 17 | Multimeios Aplicados ao Ensino de Matematica - (NE) 60 04
18 | 18 | Calculo Integral - (NC) 60 04
19 | 19 Fisica Geral - (NE) 60 04
20 | 20 Matemitica Financeira — (NE) 60 04
21 |21 Teoria Dos Niimeros - (NE) 60 04
22 |22 Pratica Curricular no Ensino Fundamental 135 03
TOTAL 435 23
: ' . Total
- 5° PERIODO - DISCIPLINAS CH
23 |23 Algebra Linear - (NC) 60 04
24 | 24 Calculo de Fungdes de Vérias Variaveis - (NC) 60 04
25 | 25 Didatica - (NC) 90 04
26 | 26 Matemitica Discreta - (NE) 60 06
27 | 27 | Prética Curricular na Educagio de Ensino Médio 135 03
: TOTAL 405 21
- | Total
6° PERIODO — DISCI PLINAS _ CGH
28 | 28 Equagdes Diferenciais - (NC) 60 04
29 129 | Optatival-(NL) 60 04
30 | 30 | Métodos Quantitativos - (NE) 60 04
31 | 31 Histéria da Matematica - (NE) 60 04
32 | 32 Lingua Brasileira de Sinais - Libras - (NC) 60 04
TOTAL _ 300 | 20
" - . | Total
7° PERIODO — DISCIPLINAS CH -
33 |33 Célculo Numérico - (NE) 60 04
34 |34 | Anilise Real - (NE) 60 04
35 | 35 Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental - (NE) 225 05
__ _TOTAL ' 345 13
: . . ] Total
8° PERIODO - DISCIPLINAS CH .
36 | 36 | Optativall - (NL) 60 04
37 |37 Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio — (NE) 180 04
' TOTAL ' ' . 240 08
38 Atividades Académico Cientifico Culturais — AACC 225 05
39 Trabalho de Conclusio de Curso - TCC
TOTAL EXIGIDO DE CARGA HORARIA 3.015 | 147
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6.8 Disciplinas de formagiio especificas

Ordaliccd. DISCIPLINAS DO NUCLEG ESPECIFICO (NE) Gl L
1 Légica Matematica - (NE) 60 4
2 Matematica do Ensino Fundamental - (NE) 60 4
3 Geometria Plana - (NE) 60 4
4 Matematica do Ensino Médio - (NE) 60 4
5 Geometria Espacial - (NE) 60 4
6 Trigonometria e Nimeros Complexos (NE) 60 4
7 Desenho Geométrico - (NE) 60 4
8 Multimeios Aplicados ao Ensino de Matemtica - (NE) 60 4
9 Fisica Geral - (NE) 60 4
10 Matemitica Financeira — (NE) 60 4
11 Teoria Dos Niimeros - (NE) 60 4
12 Matematica Discreta - (NE) 60 4
13 Métodos Quantitativos - (NE) 60 4
14 Histéria da Matematica - (NE) 60 4
15 Calculo Numérico - (NE) 60 4
16 Anilise Real - (NE) 60 4
17 Estdgio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental (NE) | 225 5
18 Estdgio Curricular Supervisionado no Ensino Médio — (NE) 180 4

6.9 Contendos de formacio especifica em letras.

Os estudos de célculos matematicos, devem fundar-se na percepgdo logica e da
matematica como pratica social e como forma mais elaborada das manifestagdes culturais.
Devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica — essenciais aos
profissionais de matematica, de modo a dar prioridade a abordagem intercultural, que concebe a
diferenca como valor antropoldgico e como forma de desenvolver o espirito critico frente a
realidade.

De forma integrada aos conteudos caracterizadores basicos do curso de Matemtica,
devem estar os contetidos caracterizadores de formagdo profissional em matematica. Estes devem
ser entendidos como toda e qualquer atividade académica que constitua o processo de aquisigdo
de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da profissdo, e incluem os estudos l6gicos
e matematicos, praticas profissionalizantes, estudos complementares, estigios, seminarios,
congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, de acordo com

as diferentes propostas dos colegiados das IES e cursadas pelos estudantes.
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No caso das licenciaturas deverdio ser incluidos os contetidos definidos para a
educagdo basica, as didaticas proprias de cada conteiido e as pesquisas que as embasam. O
processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso de Matematica, pressupde o

desenvolvimento de atividades de carater pratico durante o periodo de integralizagdo do curso.

6.9.1 Disciplinas comuns e outros cursos

O1d. o Sod.  DISCIPLINAS DO NUCLEO COMUM G |iokal
1 Metodologia Cientifica - (NC) 60 4
2 Leitura e Produgéo Textual - (NC) 60 4
3 Sociologia da Educagéo - (NC) 60 4
4 Filosofia da Educagao - (NC) 90 6
5 Politica Educacional Brasileira - (NC) 60 4
6 Psicologia da Aprendizagem - (NC) 60 4
7 Calculo Diferencial - (NC) 60 4
8 Calculo Vetorial e Geometria Analitica - (NC) 60 4
9 Calculo Integral - (NC) 60 4
10 Algebra Linear - (NC) 60 4
11 Célculo de Fungoes de Varias Variaveis - (NC) 60 4
12 Didatica - (NC) 90 4
13 Equagdes Diferenciais - (NC) 60 4
14 Lingua Brasileira de Sinais - Libras - (NC) 60 E

6.9.2 Disciplinas Livres

Ord | ood. DISCIPLINAS DO NUCLEO LIVRE (NL) CHE JilTotal.
1 Lingua Inglesa Instrumental 60 4
2 Fundamentos da Educagéo Especial e Inclusiva 60 4
3 Topicos Especiais em... 60 4
4 Topologia 60 L
5 Topicos da Teoria de Galois 60 4
6 Topicos de Estruturas Algébricas 60 4
7 Topicos de Geometria Diferencial 60 4
8 Topicos de Algebra 60 4
9 Topicos de Equagdes Diferenciais 60 4
10 Topicos de Algebra Linear 60 4
11 Topicos de Analise 60 4
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6.9.3 Ementirios e referéncias das disciplinas

Créditos: "

Sistemas de Dicotdmicos. Operacdes Légicas sobre proposicGes. Tabela Verdade. Relagdes de Implicagdes e de
Equivaléncias. Argumento vélido. Técnicas. Dedutivas e Quantificadores.

Referéncia Bdasica

ABAR, Celina. Nogdes de Légica Matematica. Sao Paulo: PUC, 2008. http://www.pucsp.br/~logica/
DAGHLIAN, Jacob. Légica e Algebra de Boole. 42 Ed, S50 Paulo: Atlas, 2006.
FILHO, Edgar de Alencar. Iniciagdo & Légica Matematica. Sio Paulo: Nobel, 2002.

Referéncia Complementar

SOARES, Edvaldo. Fundamentos de Logica: Elementos de Ldgica Formal e Teoria da Argumentacdo. S3o Paulo: Atlas,
2003.

COSTA, N. C. A. da. Ensaio sobre os fundamentos da Iégica. HUCITEC- Edusp, 2004.
NOLT, J.; ROHATYN, D. Ldgica. Sio Paulo: Mc Graw-Hill, 2003.

L) f) 1A A DO () 1A A 50
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P

Numeros Naturais; MMC; MDC; Fragbes; Nimeros Decimais; Razio e Proporgdo; Equagdes do 12 e 22 Graus;
Inequacdes; Sistemas de Equagdes do 12 e 22 Graus e Inequagdes de 12 e 22 Graus.

Referéncia Basica

BIGODE, Antonio José Lopes. Matemética hoje é feita Assim. V.8. S3o Paulo: FTD, 2000.
GIOVANNI, J. R. et al. A Conquista da Matematica. FTD, .

GIOVANNI, J. R. e PARENTE, Eduardo. Aprendendo Matematica. V.7 e v.8. S3o Paulo: FTD, 1999,
IEZZ, G. et all. Fundamentos da Matematica Elementar. 7. ed. Sdo Paulo: Atual,1993.

NETO,E. R. Matemdtica para o Magistério. 9. ed. S3o Paulo: Atica,1998.

YOUSSEF, Antonio Nicolau et al. Matematica. 1.ed. S3o Paulo: Scipione, 2008.

Referéncia Complementar

BIRKOHFF, G & S Maclane. Algebra Moderna, Ed. Vicens-Vives Barcelona - 1970.
HARIKI, S. & ONAGA, D. S. Curso de Matemitica —Vol, 1, 2 e 3 -Harbra.
LIMA, E.; LAGES et al. A Matematica do Ensino Médio = Vol =1; Ii; Ill. Colegdo do Professor de Matematica — IMPA.

i 04 Pré_requmtsp

Epistemologia do conhecimento cientifico. A questdao do método e do processo do conhecimento cientifico.
Pressupostos basicos do trabalho cientifico. Pesquisa como atividade basica da ciéncia. Normalizagdo do trabalho
académico — cientifico.

Referéncia Basica

AZEVEDO, Carlos A. M. e AZEVEDO, Ana G. Metodologia Cientifica: contributos praticos para a elaboragdo de trabalhos
académicos. 5 ed. C. Azevedo. Porto: 2000.
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BASTOS, Cleverson. KELLER, Vicente. Introdugdo a Metodologia Cientifica. 13 ed. Vozes. Petropolis: 2001.

BOENTE, Alfredo e BRAGA, Glaucia. Metodologia cientifica contemporanea para universitarios e pesquisadores. Rio de
Janeiro: Brasport, 2004.

BERVIAN, Alcino Pedro e CERVO, Luiz Amado. Metodologia Cientifica. Moderna. S3o Paulo: 1996.
DEMO, Pedro. Introdugdo a Metodologia Cientifica. 3 ed. McGraw-llill do Brasil. S3o Paulo: 1983
GRESSLER, Alice Lori. Introdugdo a Pesquisa. 2 ed. S3o Paulo: Loyola, 2003.

LAKATOS, Maria Eva e MARCONI, Andrade de Marina, Fundamentos de Metodologia Cientifica. 3 ed.Atlas S/A, Sdo
Paulo: 1991.

MARCONI, Mariana, A. e LAKATOS, Eva Maria, Técnicas de pesquisa.4. ed. Atlas. S3o Paulo: 1999.
PRESTES MESQUITA, Maria Luci de. A Pesquisa e a construgdo do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Respel, 2002.

Referéncia Complementar
SEVERINO, Anténio J. Metodologia do trabalho cientifico.23 ed. Cortez. S30. Paulo: 2008.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias académicas da ciéncia e da pesquisa. 6 ed. Belém: Unama, 2003.

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Linguagem. Texto e textualidade. Gramdtica do texto. Critérios para a andlise da coeréncia e da coes3o.
Intertextualidade. Prética de leitura e producio de textos.

Referéncia Bdsica
ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico. 9. ed. S3o Paulo: Atlas, 2009.

Como Preparar trabalhos para cursos de pés-graduac3o. 4. ed. S50 Paulo: Atlas, 2009.
E TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e coeréncia .S3o0 Paulo: Cortez, 1989.
GARCIA, Othon M. Comunicagdo em prosa moderna. 17 Ed. Rio de Janeiro: FVG, 1997.
KATO, Mary. O aprendizado da leitura. 2 ED. S3o Paulo: Martins Fontes, 1987.
KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes, 1989.
KOCH, Ingedore G. Vlllaga. A coesdo textual. 5 Ed. S3o Paulo: Contexto, 1992.

LUFT, Celso Pedro. Lingua & liberdade: por uma nova concepgdo da lingua materna e seu ensino. 3 Ed. Porto Alegre:
L&P, 1985.

LUKIANCHUKI, Claudia. Concordéncia verbal e nominal. 7 Ed. S3o Paulo, Atual, 1988.

MARTINS, Dileta Silveira; ZILBERKNOP, Lubia Scliar. Portugués Instrumental. 22. ed. Revista e ampliada. Porto
Alegre/RS: Sagra Luzzatto.

Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1993.

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura: uma andlise psicolinguistica da leitura e do ato de aprender a ler. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1989.

VAL, Maria da Graca Costa. Redagdo e textualidade. 2 Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999,

ZILBEMAN, Regina E. Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 1988.

Referéncia Complementar
MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia cientifica. 6. ed. S3o Paulo: Atlas,
2009.

VAL, Maria da Graga Costa. Redagdo e textualidade. 2 Ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 1999.




EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Os postulados da Geometria Euclidiana. Semelhangas e Congruéncias de Triangulos. Semelhancas e Congruéncias de
Poligonos. Areas e Perimetros de Poligonos. Area e Perimetro da Circunferéncia e suas partes.

Referéncia Basica
DANTE, Luiz Roberto. Matematica. Vols: 1 a 3, S3o Paulo: Atica, 2004.

DOLCE, Osvaldo; POMPEOQ, José Nicolau. Fundamentos de Matematica Elementar. Geometria Plana. Vol: 9. S$3o Paulo:
Atual, 1995.

JORGE, Sonia. Desenho Geométrico: Ideias& Imagens. Vols: 1 a 4. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

Referéncia Complementar

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar. Vol. 7. S3o Paulo: Atual, 1985.

IEZZI, Gelson, DOLCE, Oswaldo e MACHADO, Anténio. Matemdtica e Realidade. SextaSérie.
Ed. Atual. S3o Paulo. SP.

PRINCIPE JR., Alfredo dos Reis. NogGes de geometria descritiva. S3o Paulo: Nobel, 1974,

Referé
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Numeros Reais; Fungdes Lineares, Quadraticas e Modulares. Fungdo Polinomial. Algoritmo da Divisdo

(Ndmeros, polindmios). Teorema Fundamental da Algebra (sem demonstragdo). Fungdes Exponenciai§ e
Logaritmicas.

Referéncia Basica
IEZZI, Gelson. etall. Fundamentos da Matematica Elementar 1, Conjuntos e Funces. 7. ed. Sdo Paulo: Atual,1993.

. Fundamentos de matematica elementar, 2 logaritmos. 8. Ed. S0 Paulo: Atual, 2009.

. Fundamentos de matematica elementar, 3 Trigonometria. 7. Ed. Sdo Paulo: Atual, 2009.
GIOVANNI, J. R. et al. A Conquista da Matematica. FTD, .
LIMA, E. L. et all. A Matematica no Ensino Médio. V.1 e 2. Colec3o do Professor de Matemética. SBEM.
MACHADO, A S. Matematica na escola de 2° Grau. Versdes 1 e 2. V.1. S3o Paulo: Atual, 2001.
NETO,E. R. Matemdtica para o Magistério. 9. ed. So Paulo: Atica,1998.
YOUSSEF, Antonio Nicolau et al. Matematica. 1.ed. Sdo Paulo: Scipione, 2008.

Referéncia Complementar
ALVES, Linaldo José Malveira. Matematica facil; colegdo; 52 a 82 série. Sdo Paulo: Atica, 1993.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica, volume Unico, 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.

MACHADO, Antonio Santos dos. Matematica- temas e metas: conjuntos numéricos e fungdes. 2.ed S3o Paulo: Atual,1997.

07 [SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO e i ECHERD 2
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P

Teorias socioldgicas da educagdo. Sociedade, Educagdo, Cultura e valores. Estudo das concepgbes tedricas na

educacdo no discurso socioldgico dos autores classicos das ciéncias sociais e no discurso dos autdres

contemporaneos. Educagdo, Politica e sociedade: as relagdes no ambito interno e externo do sistema escalar.

Educacio: estabilidade e conflito social.

Referéncia Bésica

TEDESCO, Juan Carlos. Sociologia da educagdo. S3o Paulo: Cortez, 1983.




TELES, Maria Luiza Silveira, Curso bésico de sociologia da educacio. 2. Ed. Petropolis: Vozes, 1989,

TOSCANO, Moema. Introdugdo 3 sociologia educacional. 4. Ed. Petrdpolis: Vozes, 1985.
VITA, Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira. 3, Ed. Sdo Paulo: Atica, 1994,

VITA, Alvaro de. Sociologia da educagdo brasileira. 3. Ed. S3o Paulo: Atica, 1994,

Referéncia Complementar
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CUNHA, Luiz Anténio. Educagdo, Estado e democracia no Brasil. Sdo Paulo:; Cortez, 1991,
GADOTTI, Moacir, Pensamento Pedagdgico brasileiro. 4. ed. 530 Paulo: Atica, 1991.
GOMES, Candido Alberto. Educagdo em perspectiva socioldgica. 3. ed. S3o Paulo: EPU, 1994,
RODRIGUES, Neidson. Estado, educagio e desenvolvimento. S50 Paulo: Cortez, 1982,

ROSSI, Wagner. Capitalismo e educagdo. 3. ed. S3o Paulo: Moraes, 1980.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacio, ideologia e contra ideologia. S3o Paulo: EPU, 1986.
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08" :
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Filosofia da Educacdo e suas raizes histéricas. Fundamentos filoséficos da Educagdo: concepgdo humanista
tradicional e moderna. A Filosofia da Praxis e a dimensdo ontolégica da educagdo. Problemas basicos e

Filosofia da Educagdo. Educando e educador: ideologia e utopia, repressdo e libertagdo. Filosofia da Educacs
no contexto brasileiro.

Referéncia Bésica
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia Introducdo a filosofia. Dos pré-socréticos a Aristételes. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994,

CHAUI, Marilena. Convite  Filosofia. S3o Paulo: Atica, 1995.

COMTE, Augusto. Curso de Filosofia Positiva. S3o Paulo: Abril Cultural, 1978.
COMTE, Augusto. Discurso sobre o Espirito Positivo. Sd0 Paulo: Abril Cultural, 1978.
LUCKESI, C. e PASSOS, E. S. Introdug3o a Filosofia. S3o Paulo: Cortez, 1995,
LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacio. Sdo Paulo: Cortez, 1992,
SEVERINO, Antdnio Joaquim. Filosofia da educagdo. S30 Paulo: Moderna, 1988.

Referéncia Complementar
CORBISIER, Roland. Introdugéo a Filosofia. Rio de Janeiro: Civilizac3o Brasileira, 1986.

DESCARTES, René. Discurso do Método. S3o Paulo, Nova Cultural, 1983.

GARCIA, Morente Manuel. Fundamentos de Filosofia. S3o Paulo: Mestre Jou, 1970.

GILES, T.R. A Filosofia: origem, significado e panorama histoérico. Sdo Paulo: EPU, 1995,

JAPIASSU, Hilton e MARCONDES, Danilo. Dicionario Basico de Filosofia. Rio de Janeiro, Zahar, 1991.
KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba SP: EditoraUnimep, 1996.

LOWY, Michael. Ideologia e Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

OLIVEIRA, M. A. A filosofia na crise da modernidade. Sao Paulo: Loyola, 1989.

OLIVEIRA, M. A etalli. Primeira Filosofia. Aspectos da Histdria da Filosofia. S3o Paulo: Brasiliense, 1990.
REZENDE, Antonio (Org.). Curso de Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar editor, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum & consciéncia filoséfica. S3o Paulo: Cortez, 1989.

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Paralelismo; Perpendicularismo; Poliedros; Prismas; Piramides; Cilindros; Cones e Esferas — Areas e volum
(destes sdlidos e suas partes).

Referéncia Bésica

CARVALHO, P. C. PINTO. Introdugdo a Geometria Espacial. Colegdo do Prof, de Matematica - IMPA.

DANTE, Luis Robert. Matematica - Contexto e Aplicagdes - Vol. Unico, Editora Atica, S3o Paulo, 2004

DOLCE, Oswaldo, POMPEO, José Nicolau - Fundamentos De Matemética Elementar - vols. 10, Ed. ATUAL , 2004- S3o Pau
Gelson IEZZI,MOISE, DOWS; Geometria Moderna—Vol. 1 e 2 — Edgard Blicher.

Gelson IEZZI e Outros - Matematica - Volume Unico. Ed. Atual: Sio Paulo,1999.

JURGENSEN, ROY C. et all. Geometria Moderna. Publicaciones Cultural 5. A. México. 1968.

Referéncia Complementar
MACHADO, Anténio dos Santos - Matematica no Ensino Médio - Ed. Atual, 1994 - S3o Paulo - Vol. 03

PAIVA, Manoel — Matematica — Ed. Moderna, 1999, S3o Paulo - Volume Unico




ntais: Paralelas e Perpendiculares; Mediatriz e bissetriz; Segmentos
Congluentes; Soma e Diferenga de segmentos e de angulos; Multiplos e Submuiltiplos de s
Segmentos Proporcionais; Construgdes de Tridngulos; Construgdes de Quadrilateros; Construgdes de Poligon
Regulares; Circunferéncia Concordincia de retas e arcos. Equivaléncia de Figuras.
Referéncia Basica
Moises, E. E. Geometria Moderna. Vol. [ ¢ 2. EdgardBliicher.

Juageusen, Donnelly; Dolciani.Geometria Moderna. Publicacions Cultural S.A. — México — 1968.

Montenegro, g. a.A geometria Descritiva. Edgard Bliicher.
pereira, Ademar. Desenho técnico basico. Edgard Bliicher,

Wagner, Eduardo, Construgges Geométricas, Colegdo do Professor de Matematica — SBM.

Referéncia Complementar
BORGES, Gladys Cabral de Mello, Nogdes de geometria descritiva: teoria e exercicio. 7* Ed. Porto Alegre: Sagra —

FUJIKO, Cecilia. Desenho geométrico, volume 3 ¢ 4. Sdo Paulo: Scipione, 2006.
WAQUER, Eduardo. Construgées geométricas, Rio de Janeiro; SBM — IMPA, 1998.
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D OLO A DA ADR D A b U
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. s/p
Psicologia da educagdo e pratica profissional. Teorias de desenvolvimento humano. Processo e produto de

aprendizagem. Distlrbios do comportamento. Personalidade: Caracterizagdo e mecanismos de
ajustamento.

Referéncia Basica

ALENCAR, Eunice M. L. Soriano de. Psicologia introducdo aos principios basicos do comportamento, 72 Ed.
Petrdpolis, Vozes, 1986.

Barros, Célia S. G. Pontos da Psicologia Escolar. S3o Paulo: Atica. 2000.

BOCK, Ana Mercedes Bahia. Psicologias: Uma introdugdo ao estudo de psicologia. S3o Paulo: Saraiva, 2006.
Cdria, Sabini, M. A. Psicologia do Desenvolvimento. Sio Paulo: Ativa. 2000.

Céria, Sabini, M. A. Fundamentos da Psicologia Educacional, S3o Paulo: Atica. 2000.

Dovis, Claudia, Zilma de Oliveira. Psicologia da Educacdo. S3o Paulo: Cortes. 1992.

Falcdo, G. M. Psicologia da Aprendizagem. Sdo Paulo: Atica. 2000,

PILETT, Nelson. Psicologia educacional. Sdo Paulo, Atica, 1999.

Referéncia Complementar
ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagdo das maltiplas inteligéncias. Petrépolis: Vozes, 1999,

ANTUNES, Celso. As inteligéncias multiplas e seus estimulos. 5. ed. Campinas - S3o Paulo: Papirus, 2003.

00 T
Pré-requisito. S/P

Cré itos: 4 "
Fungdes Especiais. Limites. Continuidade. Derivadas. Aplicagdo de Derivadas.

Referéncia Basica
GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Cilculo. V. 1. 52 Ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Célculo. V., 2 . 50 Ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

HOFFMAN, Laurence D. BRADLEY, Gerald L. Calculo: Um Curso Moderno e Suas Aplicag@es. Rio de Janeiro. 102 Ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2011.

SIMMONS, George F. Calculo com geometria Analitica. Trad: SeijiHarki. V.1. 5do Paulo: Pearson Makron Book, 2008.

Referéncia Complementar
BOYCE, William E. DIPRIMIA, Richard C. Célculo. Trad: 16rio Valéria de Magalhdes. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

HIMONAS, Alex. HOWARD, Alan. Calculo Conceitos e AplicagBes. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

EMENTA o

Referéncia Bésica
BOULOS, Paulo; CAMARGO, lvan de. Geometria Analitica. Um Tratamento Vetorial. Prentice Hall Brasil, 32 ed., 2004.

INTERLE, Paulo. Vetores e Geometria analitica. Makron Books,2000.
RIGHETO, Armando. Vetores e Geometria Analitica. 5.ed. S&o Paulo, IBLC,1988,




Referéncia Complementar VR
REIS, Genésio Lima dos, et ali. Geometria Analitica. 2.ed. Rio de Janeiro, LTC, 1996.

STEINBRUCH, Alfredo, et alii. Geometria Analitica. 2.ed. S3o Paulo, editora McGrawHill, 1987.
VENTURI, Jacir J. Algebra Vetorial e Geometria Analitica. 3.ed. Curitiba, Sciencia et Labor Editora da UFPR, 1990.

_______ lfeHiBs T
EMENTA Pré-requisito. S/P
Aplicagdo dos conceitos de Matematica. Atividades investigativas com perspectivas interdisciplinarg
articulando os contetdos estudados com a realidade politica, social e educacional.

Referéncia Bésica

ALBUQUERQUE, E.M. et ai. Funcdo social da educagdo. Colegdo EPEN, XIIl Encontro de Pesquisa Educacional do Noedestg
v.8, s.d.

BAGNO, M. Pesquisa na escola: o que é, como se faz. 13 ed. Sio Paulo: Edi¢oes Loyola, 2003.
BRANDAO, C.R. O que é educagdo. S3o Paulo: Brasiliense, 2000.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Brasilia, 2006,

. Pardmetros Curriculares: Meio Ambiente. Brasilia, 2005.

Referéncia Complementar

HARVEY, D. Condigdo pés-moderna. Sio Paulo: Loyola, 1996.

PEREIRA, P. A. P. Politica social: temas e questdes. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BRITOS, N. Ambito profesional y mundo do trabajo. Politicas Sociales y Trabajo Social en los
noventa. Buenos Aires: Espacio Editorial, 2006.

ULTIMEIOS A

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P
Introdugdo a Tecnologia Educacional. Tecnologias Tradicionais. Tecnologias Modernas. Papel do professor faf
as Tecnologias Educacionais. Ensino a Distancia e Softwares Educacionais.

Referéncia Basica

GENNARI, Maria Cristina. Minidicionario de informatica. Saraiva, 1999,

NORTON, P. Introdug3do a informética. Editora Makron Books do Brasil, 1997.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educagdo. Sdo Paulo: Editora Erica, 2004.

Carmo, M. P. do; Elementos de Geometria Diferencial. Colecdo Elementos de Matematica — IMPA. Livros Técnicos.
Carmo, M. P. do; Diferential Geometry of Curves and Surfaces - Printice. Hall, Inc— New Tersey — 1976.

Barret,O'neill. Elementary Diferential Geometry. Academic Press. New York 1966.

Referéncia Complementar
BIZZOTTO, Carlos Eduardo N. Informética basica passo a passo — conciso e objetivo. Visual Books, 1998.

MANZANO, André Luiz N.; MANZANO, Maria Izabel. Informatica basica - estudo dirigido. S3o Paulo: Editora Erica, 1998.

MORAES, Raquel de Almeida. Informatica na educacdo - o que vocé precisa saber sobre. Rio de Janeiro: DP&A Editor
2000.
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Integral definida.

Referéncia Basica

GUIDORIZZ], Hamilton Luiz, Um Curso de Cilculo. V. 3 - 5° Ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

Referéncia Complementar

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de Céalculo vol, 1, S.ed. Sio Paulo: LTC, 2001.
GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de Célculo vol. 2, S5.ed. Sio Paulo: LTC, 2001.
LEITHOLD, Louis. O Ciélculo com Geometria Analitica Vol 2 3 ed, Tradugiio de Cyrn
deCarvalho Patarra. Sio Paulo; Harbra, 1994,

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/p

Cinemética do Ponto. Estatica, Dindmica da Particula. Trabalho ¢ Energia. Momento Linear
Conservagio. Momento Angular da Particula e do Sistema da Particula. Hidrostética e Hidrodinamic

¥

Referéncia Bisica

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica 1,2,3 ed. 6 ed. Rio de Janeiro,
LTC, 2003.

SEARS, Francis; ZEMANSKY, Marlk W.; YOUNG, Hugh D.; Fisica (vol. 1,2 ¢ 3). 2. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2001.

TIPLER, Paul Allen. Fisica: para cientistas e engenheiros: (vol. 1 e 2). 4, ed. Rio de Jjaneiro: LTC, 2000.

Referéncia Complementar

NUSSENZVEIG, H. M.; Curso de fisica basica (vol. 1 e2)., Sdo Paulo, Editora Edgard Bliicher, 3a edigdo, 1996,
Quintanilha, Vera Lucia. Enciclopédia dos experimentos, Editora: Rideel, 2006.

Valadares, Eduardo de C., Fisica mais que divertida. Ed. UFMG, 20 ed.,2002.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DA FISICA, “Fisica” (vol. 1,2 € 3). Sio Paulo, Ed. Edusp, 2001.

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/p

Proporgdes. Grandezas Proporcionais. Divisdo Proporcional. Regras de trés. Percentagem.Jur
Simples. Desconto Simples. Juro Composto. Desconto Composto. Taxas. Sistemas de Capitalizaga
Sistemas de Amortizag#o. Empréstimos. Sistemas de Depreciagio.

0s

Referéncia Basica

ASSAF NETO, Alexandre. Matemitica Financeira e Suas Aplicagdes. 5.ed. Siio Paulo: Atlas, 2000,
CRESPO, Anténio Arnot. Matemdtica comercial e financeira ficil, 14* Ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009,
FARIA, Rogério Gomes de. Matemitica Comerecial e, §,ed. Sdo Paulo: Mcgraw Books, 2000.

FARO, Clovis. Matemsdtica Financeira, Rio de Janeiro: Saraiva, 1999,

KUHNEN, Osmar L. BAUER, Udibert R. Matematica Financeira Aplicagées e Anilise de Investimentos. Siio Paulg:

Atlas, 1996.
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PUCCINI, Abelardo de Lima. Matematica Financeira. Rio de Janeiro: Saraiva, 1995,
TOSI, Armando José, Matemstica financeira com a utilizagdio do excel 2000, 1. ed. Siio Paulo: Atlas, 2002,
VIEIRA SOBRINHO, José Dutra. Matemstica financeira. 7. ed. Sio Paulo: Atlas, 2000,

Referéncia Complementar
NETO, A.A, Matem:itica financeira e suas aplicagdes: Sio Paulo: Atlas, 2001,

PUCCINI, Abelardo de Lima. Matemitica financeira: objetiva e aplicada. 6. ed. Sio Paulo: Saraiva, 2000.
ZENTGRAF, Walter, Calculadora financeira HP12C. Sio Paulo: Atlas, 1995,
SPINELLI, W.; SOUZA, M.H.S. Matematica comercial e financeira. Sio Paulo: Atica, 1998.

DRIA DO R () i
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/p
Numeros Inteiros. Divisdo Euclidiana. Nimeros Primos. Teorema Fundamental da Aritmética. Maxin
Divisor Comum e Minimo Multiplo Comum. Equagbes Diofantinas e Aritmética Modulg
Congruéncias em Z.

Referéncia Bisica
Birkhoff, S. M. Algebra Moderna, Vicens — Vives.

Leveque, W. J, EIementanyTheorieOfNumbres. Adilson — Wesley.

Referéncia Complementar
SODRE, Ulysses. Modelos Matemadticos, notas de aulas. Departamento de Matemistica d
Universidade Estadual de Londrina. Londrina, 2007,
BOYER, C. (1968). Histéria da Matemdtica. Sio Paulo: Editora Edgard Bluchd
(obraoriginal em Inglés datada de 1968)

AR NA D D DO

EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/p

Atividades investigativas com perspectivas interdisciplinares, articulando os eixos organizadores de
conteudos da Matemética nos PCN. Competéncias e habilidades nos PCN.

Referéncia Basica

Ministério da Educagiio e Cultura: Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (Lei n° 9394/96),
Brasilia:MEC,199¢,

MENESES, J.G.C, et all. Estrutura e funcionamento da educaciio basica. Sdo Paulo: Thompson, 2004,
SAVIANI, D, Educaciio brasileira —estrutura e sistema. Campinas: Autores Associados, 2005,

-A nova lei da educaciio: trajetoria, limites e perspectivas. 9. ed. Campinas - Sio Paulo:Autores
associados, 2004.

. Politica e educacio no brasil, Campinas: Autores Associados, 1996.

Referéncia Complementar

ARANHA, M.L.A. Filosofia da educacio .Sio Paulo: Moderna, 1996,
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educaciio. 33. ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1999
FREIRE, P. Politica e Educacio. Sio Paulo: Cortez, 2001.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educaciio brasileira: a organizagio escolar. 19, ed. Campinas, SP: Autores
associados, 2005,

SEVERINO, Antonio Joaquim. Educag¢iio, sujeito e histéria. Sao Paulo: Olho D'agua, 2001.
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@\_:_

SHIROMA, Eneida Oto; EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional. 4. ed. Rio de Janeiro: Lamparina editora, 2007-]—

Créditos: 04 Pré-requisito. S/P

Sistemas Lineares. Espago Vetorial. Subespago. Base e dimensio. Transformagdo Lined

Transformagdo Linear. Posto e Nucleo de uma Transformagdo Linear.Autovalores e Auto vetores.
Referéncia Bisica

FILHO, Edgar de Alencar. Elementos de Algebra Abstrata. 4° Ed. Séo Paulo: Nobel, 1990,

STEINBRUCH, Alfredo. WINTERLE, Paulo. f\igebra Linear. 2° Ed. Siio Paulo: Pearson Makron Book, 1987,

Referéncia Complementar
BOLDRINL J. L. Algebra Linear. Harbra Ltda. 1980,

CALLIOLI, C. A. DOMINGUEZ, H, et al. Algebra Linear e Aplicagdes. Ed.Atual,
LIMA, ELON. L. Algebra Liner. Co
EMENTA Créditos: 04 Pré-requisito. S/P

Fungdo Real de Virias Variaveis Reais: Limite. Derivadas Parciais: Derivada Direcional: Diferencial

Diferenciabilidade. Problemas de Extremos. Integrais Duplas. Triplas e Integrais Curvilineas.

Referéncia Basica
ANTON, Howard.Cilculo um novo Horizonte. vol.2, 6* edi¢iio, Bookman, Artmed Editora S.A,, 2004

EDWARDS JR., C. H.; PENNEY, David E. Calculo com Geometria Analitica. vol.2, 4" Edigdo, Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 1997.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Clculo vol. 3. 5° Edicdo. Siio Paulo: LTC, 2006.
GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Cilculo. V. 4. 5° Ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004.
HIMONAS, Alex; HOWARD, Alan. Cilculo: Conceitos e Aplicagdes. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

HOFFMANN, D. Laurence; BRADLEY, Gerald L.; Célculo: um curso moderno e suas aplicagdes. 7. Ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2002.

LARSON, R. E., HOSTELER,R.Pe EDWARDS, Cilculo com Geometria Analitica, vol. 2, 5* Edi¢io, Rio de
Janeiro: LTC, 1994,

LEITHOLD, Louis. O Calculo com geometria analitica. vol.2, 3 Edig¢do, Sio Paulo: HARBRA, 1994,
MUNEM, Mustafi A. Cilculo. vol. 2. Rio de Janeiro: Guanabara, 1978 -1982, 2

SIMMONS, George F.Cilculo com geometria analitica. vol. 2, Sio Paulo: McGraw- Hill, 1987.
SWOKOWSKI, Earl W.Cilculo com Geometria Analitica. vol.2, Siio Paulo: Makron Booksl Ltda. 2003.

Referéncia Complementar
Avila, Geraldo. Fungées de Virias Varidveis (Calculo 3) - L.T.C.

Courant, R. Cilculo Dif. e Int. Vol. 2 . Globo - 1937,

Fleming, D. M.; Gongalves, M, B, Cileculo.C .Marron.

Kaplan, W. Célculo Avangado. Vol 1. Edgard Bliicher.

Thomas, G. B. Jr. Cilculo Diferencial e Integral. Vol.3e4.L.T.C.




EMENTA Créditos: 04
Contextualizagio da Didatica. Componentes do processo ensino—aprendizagem. Organizagdo do trabalho docen
|_planejamento e plano de ensino. Avaliagio da aprendizagem: concepgdes e préticas.

Referéncia Basica
Candau, Vera Maria (Org). A diddtica em questiio. 13° Edi¢io. Petrépolis, RJ: Vozes. 1999,
Rumo a uma nova didstica. 9° Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999,
Libéneo, José Carlos. Democratizaciio da escola piiblica: a pedagogia critico-social dos conteiidos. 9* Ed. Sio Pauln’

Loyola, 1990,
Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994,

Maximiliano,Menegolla ¢ Sant’anna. Por Que Planejar? Como Planejar? — Curriculo, Area, Aula. 3* Ed, Petrépoli
RJ: Vozes, 1995,

Ruiz, Joio Alvaro. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos, Sio Paulo: Atlas. 1978,

Referéncia Complementar
BRANDAOD, Carlos Rodrigues. O que é educagdo. 33. ed. S30 Paulo: Brasiliense, 1999

FREIRE, P. Politica e Educacdo. S3o Paulo: Cortez, 2001.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos, Histéria da educagdo brasileira: a organizacdo escolar. 19, ed. Campinas, SP: Autores
associados, 2005.

"EMENTA Créditos: 04

Porcentagem. Progressdes Aritméticas e Progressdes Geométricas.Analise Combinatéria e Probabilidades
Referéncia Bdsica
ALENCAR FILHO, Ed gar de. Iniciagdio a l6gica matematica, 21. ed. Sdo Paulo: Nobel, 2002.

DAGHLIAN, Jacob. Légica e dlgebra de boole. 4. ed. Sio Paulo: Atlas, 1995,

Pré-requisito. S/p

HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar, Vol. 5- combinatéria e probabilidade. 7* edigdo. Sdo lJr’a
Atual, 2004,

Referéncia Complementar
FORBELLONE, André Luiz Villar; EBERSPACHER, Henri Freder co. Logica de programagio: a construgdo de algorjtr
¢ estrutura de dados. 2. ed. Sio Paulo: Makron Books, 2000,

Créditos: 04
Atividades investigativas com perspectivas interdisciplinares, articulando os conceitos-chave da Matematica nos |
didaticos do Ensino Médio. Leitura, anilise e interpretaciio no livro didético de Matemética.

Referéncia Bdsica
ZOBOLI, Graziella, Praticas de Ensino - Subsidios Para a Atividade Docente. 102 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999,
KRASILCHICK, Myriam. O professor e o Curriculo das Ciéncias. EPU/EDUSP, 1987.
D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo matematica: da teoria a prética. 16. ed. Cam pinas, SP: Papirus, 2008.
DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucdo de problemas de matemitica. S3o Paulo, SP: Atica, 2003.
Referéncia Complementar
CARACA, Bento de Jesus. Conceitos fundamentais da matemaitica. 6. ed. Lisboa :Gradiva, 20(

MONTEIRO, Maria Therezinha de Lima. Construgido das operagdes: nova metodologia para g
ensino de matematica. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998,
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PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

DIFERENCIAIS

EMENTA : Créditos: 04 Préraqulslto srP

Equagdes Diferenciais Ordinarias de primeira ordem. Equagdes Diferenciais Lineares de segunda ordem a coeficler
constantes. Equagdes Diferenciais Lineares o Coeficiente constante e transformada de Laplace. Sistema de Equfig
Diferenciais Lineares.

Referéncia Bdsica
FIGUEIREDO, D. G. Andlise de Fourier e Equagdes Diferenciais Parciais. Projeto Euclides — IMPA,

IORIO, Valéria. E.D.P.Um Curso De Graduacdo. Colecio Matematica Universitaria — IMPA.

IORIO, R. Jr.; Valéria, M. Equagdes Diferenciais Parciais — Uma Introduc3o.

Referéncia Complementar
DORIA, Celso; BATISTA, Eliezer; CARVALHO, Neri T. B. MATEMATICA —Curso
Complementacdo para a Licenciatura. Tdpicos especiais Il — Geometria eTrigonomefr
Floriandpolis(SC): UFSC, 2002.

Iério, R. Jr.; Valéria, M. Equacdes Diferenciais Parciais — Uma Introducio.

METODOS QUANTITATIVOS :
EMENTA Créditos: 04

Introdugéo a Estatistica Descritiva.Medidas de tendéncia posi¢io. Medidas de dispersdo. Medidas de Assimetria. Mddi
de curtose.Varidavel Aleatoria. Modelos de Distribui¢8es. Discretas de Probabilidades. Modelos de Distribuigio Contjn
de Probabilidade. Amostragem. Correlagdo e Regresso.

Referéncia Bésica
Huff,Darrell; Como mentir com estatistica. Ed. Ediouro.

Pré-requisito. S/P

MilMORETTIN, Pedro A. BUSSAB, Wilton de O, Estatistica Basica. 72 Ed. Sdo Paulo, 2012.

Pereira, Wilson. Estatistica: conceitos basicos. Ed. Makron Books.

Referéncia Complementar
Smoothey, Marion. Atividades e jogos com estatistica. Ed. Spcipione.

one, G. Estatistica Apllcada Ed. Atlas,
- HISTORIA DA MATEMATICA

"EMENTA ‘[ Créditos: '. o Pré- requisno

Primeiros Sistemas de Numeragdo e a Génese da Geometria. A Matematica do Egito e da Mesopotamia. As orings
Matematica Grega. Euclides de Alexandria. Trigonometria e Mensuragdo na Grécia. A Matematica do Mundo
Matematica no periodo renascentista. As origens e a evolugio do Calculo.

Referéncia Bdsica
CAJORI, Florian. Uma histéria da Matematica. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna Ltda, 2007.

CARL, B. Boyer. Histéria da Matematica.3.ed.S30 Paulo: Blucher, 2010.

COURANT, Richard. ROBBINS, Herbert. O que é Matematica: Uma Abordagem Elementar de Métodos e Conceitos. Tfa
Adalberto da Silva Brito. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna Ltda, 2000.

Referéncia Complementar
EVERS,Howaed. Introducio da Histéoria da Matematica. Trad: Hygino H. Domingues.
Campinas: Sdo Paulo: Unicamp, 2004.
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=

GARBI, Gilberto Gerald. A Rainha das Ciéncias: Um Passeio Histérico pelo Maravilhosc
Mundo da Matemsdtica. 2° Ed. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2007.

 LINGUA BRASILI :
N YT,

Lingua brasileira de sinais: histérico e fundamentos legais. A singularidade linguistica de LIBRAS e seus efeitos sdbi

aquisicdo da linguagem e aquisigdes culturais. Nogdes praticas de LIBRAS: gramatica, vocabulério e conversagio.
Referéncia Bdsica

KIIMA, Catarina Kijuti; SEGALA, Sueli Ramalho. LIBRAS — Lingua brasileira de sinais: a imagem do pensamento. Sio

Paulo, SP: Escala, 2008, (Colegdo completa - 5 volumes).

Pré-requisito. S/P

QUADROS, Ronice Muller de. Educagdo de surdos: aquisicdo da linguagem reimpress3o, 2008, Porto Alegre: artimed,
1997.

SKLIAR, Calor. A Surdez: Um olhar sobre as diferencas. 32 Edigdo. Porto Alegre: Mediag3o, 2005.

Referéncia Complementar
ALIMEIDA, Elizabeth Arepaldi de & DUARTE, Patricia Moreira. Atividades ilustradas em
sinais da LIBRAS. Sdo Paulo: Revinter, 2004.

CAPOVILLA, fernando César & RAPHAEL, Walquiria Duarte. Dicionario enaclopedico
ilustrado trilingui: lingua brasileira de sinais brasileira — LIBRAS. Volumes I e I1. 3* Ediga
Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo: Imprensa Oficial do Estado; 2001.

—

STROBEL. Karin Lilian. Secretaria de estado da Educag¢do. Departamento de Educagdo Espef
do Estado do Parana. Falamos com as mios: LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais: Curitiba
1998.

Erro e Propagagio de Erro. Solugdes Numéricas de Equagdes Algébricas e Transcendentes: Isolamento de raizes; Exaflic
Método da Bissegdio; Método das Cordas; Método de Newton; Interpolagdo. Integragdo: Regra do Trapézio; Regﬂ
Simpson. Série de Taylor: Aproximagdes Polinomiais e Aplicagdes.
Referéncia Bdsica
BARROSO, Lednidas C. Cdlculo Numérico com AplicagGes. Ed. Harba Ltda.
Milne, W. E. Calculo Numérico. Livros Técnicos.
Ruggiero, Marcia A. G.; Lopes, Vera L. do Rocha. Calculo Numérico, Aspectos Tedricos E Computacionais — Ed. Mc Gra'
Hill - 1968.

Referéncia Complementar
DEBORAH, Hughes-Hallet; GLEASON, Andrew M.; LOCK, Patti Frazer; FLATH, Daniel E. ET AL,
Calculo e Aplicagdes Tradugdo de Elza F. Gomide,S30 Paulo: Ed. Edgard Blucher Itda, 1999
GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de Céalculo vol. 1. 5.ed. Sido Paulo: LTC, 2001.
POLYA, G., A arte de resolver problemas, Editora Interciéncia, Rio de Janeiro, 1986.

TR TR |

Conjuntos. Os niimeros naturais e inteiros. Os nimeros reais. Topologia da reta. Seqiiéncias e séries de niimeros [fe

Topologia do espago Euclidiano. Caminhos no espago Euclidiano. Fungdes reais a_n-variaveis. Integrais curvilineas.
Referéncia Bidsica

APostol, T. M. Andlise Matemadtica. Reverté S. A. 1960.

Pré-requisito. SIP

AVILA, Geraldo Severo de Souza. Analise matematica para licenciatura. Ed. Blucher, Edgard, S3o Paulo — SP. 2005.
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Lang, Serge. Anilise I. Adoison — Wesley.1968.

LIMA, Elon Lages. Curso de Anilise. Vol. 1 e 2. 82 ed. SBM. Rio de Janeiro, 1999,
SokolNIkoff, I. S. Adranced Calculus. Mc Graw — Hill.

White, A. J. Anilise Real. EdgardBliicher.

Williamson, R. E.; CROWELL R. H; Troter H.F. Célculo de Fungdes Vetoriais. Livros Técnicos — 1974,

Referéncia Complementar

COURANT, Richard; ROBBINS, Herbert. O que é matematica? Uma abordagem elementTl

de métodos e conceitos. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna Ltda, 2000.
LIMA, Elon Lages. Matemstica e ensino. Lisboa - Portugal: Gradiva, 2004,
- 34 | ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO
3 ~ ENSINO FUNDAMENTAL ‘
EMENTA* s " FOranitast0g

Pré-requisito. S/P

Estudo e analise global e critica de situagGes da pratica docente no Ensino Fundamental nos anos finais. Ativila

orientadas e supervisionadas no contexto do ensino fundamental, que enfatizem o desempenho profissional criativo

a |pe

de observagiio, participagio, planejamento, exercicio docente e avaliagfio do processo ensino-aprendizagem
Referéncia Bisica

DELIZOICOV, Demétrio & ANGOTTI, José André. Metodologia de Ensino de Ciéncias. Sio Paulo: Cortez, 2000.
BARBIERI, Marisa Ramos. Laboratério de Ensino de Ciéncias. 20 anos de histéria. Ribeirio Preto. Holos, 2002.
ZOBOLI, Graziella. Praticas de Ensino - Subsidios Para a Atividade Docente. 102 ed. S3o Paulo: Atica, 1999,
KRASILCHICK, Myriam. O professor e o Curriculo das Ciéncias. EPU/EDUSP, 1987.

-Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental no Curso de Ciéncias.

- Proposta Curricular do Ensino Fundamental na drea de Ciéncias.

Referéncia Complementar

http://www.cdcc.sc.usp.br/roteiros
http://www.novaescola.abril.uol.com.br

http://www.odnavaiaaescola.com

http://www.uol.com.br/cienciahoje

GIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO
. ENSINOMEDIO: = @ .
- e

EMENTA

0 Pré-requisito. S/P

Estudo e anlise global e critica de situagdes da pratica docente no Ensino Médio nos anos finais. Atividades orien:sz

supervisionadas no contexto do ensino médio, que enfatizem o desempenho profissional criativo a partir de obse
participagdo, planejamento, exercicio docente e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.

Referéncia Bisica

AVILA, Geraldo. Introdugao 3 analise matematica, 22 ed. Editora Edgard BliicherLtda, Sdo Paulo, 2003. |
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D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo matemadtica: da teoria 3 pratica. 16. ed. Campinas, SP: Papirus, 2008.
DANTE, Luiz Roberto. Didética da resoluciio de problemas de matematica. Sio Paulo, SP: Atica, 2003.
GASPARIN, Jo3o Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.
PAIS, Luiz Carlos. Diddtica da matemaética: uma influéncia francesa. 2. ed. Belo Horizonte, MG : 2002.

PONTE, Jodo Pedro; BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Hélia. InvestigagcGes matematicas na sala de aula. 1. ed. Belo
Horizonte, MG : Auténtica, 2005.

RICCI, Sandra Mara; BERTO, Danilo H. P. Manual de normas basicas: formatacdo e redagio de trabalhos cientificos.
Chateaubriand, PR: UNIMEO 2010.

Referéncia Complementar

BIEMBENGUT, Maria Salett; HEIN, Nelson. Modelagem matematica no ensino. 4. ed. Sio
Paulo, SP : Contexto, 2007.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho. Educagdo matematica e
movimento: pesquisa em agdo. 2. ed. rev. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005.

CARAGCA, Bento de Jesus. Conceitos fundamentais da matematica. 6. ed. Lisboa :Gradiva, 2

MONTEIRO, Maria Therezinha de Lima. Construgio das operagdes: nova metodologia para g
ensino de matematica. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

PARANA, Secretaria de Estado da Educagdo. Departamento de Ensino Fundamental. Diretriz
curriculares da educagdo fundamental da rede de educagdo basica do estado do parana -
matematica. 2008.

PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Org.). Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas. T
Juan AcufiaLlorens. 2. reimpressdo. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 2001,

PAVANELLO, Regina Maria (org.). Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental: a
pesquisa e a sala de aula. Sdo Paulo, SP: Colegio SBEM, 2004.

SKOVSMOSE, Olé. (2001). Educagdo mateméatica critica: a questdo da democracia. Tradugid
Abgail Lins e Jussara de Loiola Aradjo. Campinas, SP: Papirus, 2001.

6.9.4 Pratica como componente curricular

Pratica Curricular na Dimensdo Politico-Social
Pratica no Ensino Fundamental

Pratica no Ensino Médio.
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6.10 Atividade Académico-Cientifico-Culturais

Considerando o estabelecido pelo Conselho Nacional de Educagdo, mediante o
Parecer CP/28/2001 ¢ a Resolu¢do do CNE/CP/02/2002, bem como o disciplinamento desta
Universidade pela Resolugdo n° 276/2001 — CEPE/UEMA que determinam as atividades
complementares como componentes curriculares obrigatérios, cabe disciplinar o regime e o
controle académico dessa agdo didatica.

As atividades Académico-Cientifico-Culturais do Curso de matematica do
CESPE/UEMA poderio ser desenvolvidas a partir da iniciativa em convénios e parcerias com
escolas e instituigdes educativas e empresariais mediante atividades organizadas pelo coletivo de
professores, ou por iniciativa propria do aluno, considerando seus interesses e oportunidades de
participar de outros eventos.

Faz-se necessario o controle individual das atividades do aluno. Esse controle sera
feito pela Coordenagao Pedagégica do curso que organizara os comprovantes de certificagdo dos
alunos, bem como, a carga hordria de acordo com as especificagdes abaixo:

= Disciplinas extracurriculares ofertadas pelo curso: 60h
Semindrios, mesa-redonda, painéis programados pelo curso: 30h.
Feiras cientifico-culturais promovidas pelo curso: 30h
Curso de extensdo na area de conhecimento do curso: 30h

Estagio extracurricular, porém, vinculado ao curso: 30h.

=
=
=
=
= Curso de atualizagdo em computagdo: 30h
= Atividades de voluntariado em eventos diversos do curso: 30h
= Relatério de pesquisa: 30h
= Produgdo coletiva de novas metodologias de ensino: 30h
= Relatorio de estudo de caso: 30h

A carga hordria destas Atividades Académico-Cientifico-Culturais ¢ de 225
(duzentas e vinte e cinco) horas equivalente a 5 (cinco) créditos é oferecida e distribuida no sexto
(8°) periodo. O registro e o controle serio feitos pela coordenagdio da dimensdo pedagdgica do

curso considerando a carga horéria estabelecida para cada atividade mediante a comprovagdo de

documentos entregues ao coordenador.
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6.11 O Estdgio Supervisionado na Licenciatura em Matematica

O estagio supervisionado é instancia privilegiada que permite a articulagfio entre o
estudo tedrico e os saberes praticos. Apresentaremos a seguir atividades que o precedem e etapas
que o constituem.

Consideramos necessario que durante no desenvolvimento de atividades praticas,
pertinentes as disciplinas dos primeiros semestres, seja proporcionado aos alunos do curso de
Licenciatura em Matematica a imersdo no seu contexto profissional, por meio de atividades que
focalizem os principais aspectos da gestéio escolar como a elaboragéo da proposta pedagdgica, do
regimento escolar, a gestdo de recursos, a escolha dos materiais didaticos, o processo de
avaliagdo e a organizagdo dos ambientes de ensino, em especial no que se refere as classes de
Matematica.

A primeira etapa do Estagio Supervisionado tem como objetivo a andlise reflexiva da
pratica, por meio de observagdo em salas de aula de Matematica do Ensino Fundamental e
Médio. Nesta etapa, as atividades devem ser realizadas em classes do Ensino Fundamental,
incluindo a andlise dos principios e critérios para selegdo e organizagdo dos contetidos
mateméticos adotados pelos professores do Ensino Fundamental, das formas usadas pelo
professor no sentido de levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, das diferentes
dimensdes do conteudo: conceitos, procedimentos e atitudes. E importante que os estagidrios
analisem o uso de estratégias para atender as diferengas individuais de aprendizagem e a
incorporagéo de alguns aspectos como a resolugio de problemas, da histéria da Matematica, dos
jogos, dos recursos tecnoldgicos.

Num segundo momento, no Estagio Supervisionado deve ser dada énfase a analise
reflexiva da prética, por meio de observagdo em salas de aula de Matematica, em classes do
Ensino Médio, incluindo atividades em que o estagiario possa analisar as formas de organizagio
didatica, identificando as que se contrapdem as praticas didaticas fragmentadas e desarticuladas e
refletindo sobre a escolha de diferentes tipos de organizagdo didética tais como: projetos de
trabalho, sequéncias didaticas etc. Devem merecer destaque, a andlise dos principios e critérios
para selec@o e organizagdo dos contetidos matematicos, os contextos de interdisciplinaridade, as

formas usadas pelo professor no sentido de levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos
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alunos, a da incorporagéio de alguns aspectos como a resolu¢do de problemas, da historia da
matematica, dos recursos tecnoldgicos.

Num terceiro momento, no Estégio Supervisionado devera ser feita a analise reflexiva
da pratica, por meio de observagio e pesquisa em salas de aula de Matematica, em salas de aula
de Jovens e Adultos, incluindo atividades em que o estagiario analise principios e critérios para
selegdo e organizagdo dos contelidos matematicos nesta modalidade especifica, as formas usadas
pelo professor no sentido de levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos alunos,
especialmente em se tratando de alunos com experiéncias de vida e no mundo do trabalho.

ApOs essas etapas, o Estigio Supervisionado deve voltar-se para a preparagdo de
agdes de regéncia, em salas de aula de Matematica no ensino fundamental regular e em classes de
jovens e adultos, ou por meio de oficinas oferecidas nas escolas a alunos que pertengam a esse
nivel de ensino. Para tanto, é importante, que o estagidrio elabore um projeto de trabalho e/ou
sequéncia didatica referente a um dado contetido de Matematica, partindo de uma pesquisa prévia
para aprofundamento desse contetido, dos pontos de vista matematicos e da didatica, procurando
conjugar os interesses da sua formagdo com interesses manifestados pela institui¢do escolar e
pelo professor da classe ou dos alunos que fardo parte da oficina. Quanto ao desenvolvimento em
sala de aula, ou nas oficinas, do trabalho planejado, o estagidrio devera ter especial apoio do
professor orientador, do professor da prépria escola e tendo colegas de outras turmas. O
estagiario deve ser orientado na elaboragio de seu relatério, registrando suas vivéncias,
destacando os problemas enfrentados, os resultados positivos e a avaliagdo de outros aspectos
considerados relevantes de modo a produzir uma sintese que expresse suas reflexdes sobre
diferentes aspectos do desenvolvimento de um projeto pedagdgico com o qual interagiu.

A Pratica de Ensino do curso de Matematica em Licenciatura constituira, portanto,
um espago de aprofundamento tedrico de diferentes aspectos da educagdo matemadtica que se
completa com a realizagdo do estdgio. Neste rico momento da formagdo do professor,
conhecimentos tedricos e conhecimentos praticos se articulam, visando a uma reflexio e
produgdo escrita. E necessario que essa disciplina ndo se configure como espago isolado em que
o estagio fique reduzido a algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso
porque ndo € possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o conhecimento
sobre ensino e aprendizagem para o conhecimento na situagdo de ensino e aprendizagem, sem ter

oportunidade de participar de uma reflexiio coletiva e sistematica sobre esse processo.
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Em cada etapa deve ser priorizada a analise e discussio dos relatdrios e diagnésticos
realizados no Estdgio Supervisionado, baseada no estudo de referéncias teéricas que possibilitem
formular propostas para os problemas identificados relativamente profissdo docente de
professor. E interessante estimular o uso da video-formagdo, em que aspectos cotidianos da
escola e da vida do professor podem ser trazidos a escola de formagdo. A escrita de memoérias a
partir de suas lembrangas como alunos de matematica, é fundamental para lembrar como se
sentiram na €poca em que viveram essas experiéncias, que influéncias esses momentos tiveram
em suas escolhas profissionais. Outra atividade importante consiste na elaboragdo de um projeto
individual de formagdo profissional, proporcionado ao futuro professor a possibilidade de
construir competéncias para gerenciar sua propria formagao, identificando suas deficiéncias, seus
interesses e aprendendo a buscar informagdes necessérias. Esses projetos individuais devem ser
socializados para que o grupo possa identificar interesses e necessidades comuns que podem
originar a organizagdo de grupos de estudos tematicos.
Na Pratica de Ensino, ¢ importante que os alunos discutam como fazer registros sobre
0 que aprendem, destacando sua opinido a respeito do que aprendem, os sucessos que obtém, suas
preocupagdes etc. A elaboragdo de portfélio para registro das observagdes em sala da aula, a
analise de livros didaticos e outros recursos utilizados, a analise de protocolos de alunos, a
discussdo de erros, para documentar estudos e pesquisas sobre os assuntos tematizados devem
merecer especial atengdo na pratica de ensino. Fundamentos tedricos para analise dos principios e
critérios para selegdo e organizagdo dos contetidos matematicos, das formas usadas pelo professor
no sentido de levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, especialmente em se
tratando de pessoas com experiéncias de vida e no mundo do trabalho, de como estdo
contempladas as diferentes dimensdes do contetido: conceitos, procedimentos e atitudes, de como
atender as diferengas individuais de aprendizagem sio aspectos essenciais. Uma das atividades
centrais da Pratica de Ensino ¢ a elaboragdo de projetos de trabalho e/ou de sequéncias didaticas
referente a um dado conteaddo de Matemitica, partindo de uma pesquisa prévia para

aprofundamento desse contetido, do ponto de vista matematico e da didatica.
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6.12 Pesquisa e extensio no curso de matematica

Pensar a universidade a partir de seus objetivos béasicos de formagéo profissional,
geragio de novos conhecimentos e disseminagio desses conhecimentos, é um processo complexo
face a natureza e diversidade do trabalho académico. Inserida, neste contexto, estd a extensio
universitaria, que apresenta uma diversidade conceitual e pratica que interfere expressivamente
no “pensar” e no “fazer” no interior da Universidade.

A Extensio Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. E uma via de mio dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboragdo das praxis de um
conhecimento académico, condi¢do fundamental para a formagdo plena dos profissionais de nivel
superior, como exige a sociedade no atual cenério da globalizagdo.

Além das atividades de ensino, a UEMA também oferece a comunidade atividades de
extensdo, por meio de uma integragdo com os projetos e programas do Estado, de modo a
efetivar, cada vez mais, a participagdo da Universidade no desenvolvimento social, econémico e
politico e cultural da sociedade maranhense.

Na UEMA, a extensdo, universitaria tem dois eixos focais: A integragdo com o0s
programas e projetos do Governo, de modo a contribuir para o desenvolvimento sustentavel do
estado; com a integragdo da sociedade, na condigio de 6rgdo publico comprometido com a
educagdo e o bem-estar social, pelo qual busca atender, nas 4reas de sua competéncia, as
principais demandas das comunidades onde se encontra inserida.

Durante sua trajetoria académica, a UEMA tem empreendido centenas de agdes
extensionistas sob a forma de eventos culturais, técnicos e cientificos, promovendo grandes e
pequenos semindrios, féruns, encontros, simpdsios e cursos de extensdo, envolvendo os trés
segmentos académicos e milhares de pessoas dos diferentes municipios maranhenses onde se

localizam os Centros de Estudos Superiores, conforme Resolugdo 276/2001 — CEPE/UEMA.
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6.13 Trabalho de Conclusiio de Curso — TCC A

De acordo com as Normas Gerais do Ensino de Graduagdo, aprovadas pela Resolugio
n® 10452012 — CONSUN/UEMA, artigos 88 a 94, para efetivar a conclusio do Curso de
Graduagdo na UEMA ser4 exigido um trabalho de conclusdo do curso, trabalho destinado a
cumprir uma tarefa académica e com caréter de produgdo cientifica, imprescindivel a formag#o
proﬁséionai.

Na medida do possivel, o TCC deve ser orientado por um professor/orientador
voltado ao contelido das disciplinas cursadas ou assunto de interesse dos alunos, mas que seja
capaz de consolidar as atividades desenvolvidas no curso, desenvolvendo a vocagdo didatico-
cientifica dos graduandos.

Neste Projeto, precisa ser esclarecido que o académico ¢ livre para escolher o tema
com o qual ele devera ter bastante afinidade; o académico também ¢ livre para escolher o seu
orientador, que de acordo com as Normas Gerais de Ensino de Graduag@o da UEMA: Resolug#o,
1045/12 — Art. 91 § 3°Poderdo orientar trabalhos de conclusdo de curso professores ndo
pertencentes aos quadros da UEMA, desde que haja afinidade entre a especialidade do orientador
€ 0 tema proposto, e seja comprovada a sua condigfio de professor universitario por declaragédo da
IES de origem, ficando as despesas advindas dessa orientagio sob a responsabilidade do
académico. § 4° O documento de que trata o paragrafo anterior devera ser entregue a diregdo do
curso junto com o projeto de TCC.

Antes de conseguir o diploma, muitos estudantes precisam enfrentar o Gltimo desafio:
o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Além de cumprir todas as disciplinas obrigatérias do
curriculo, a graduagdo em Matematica do CESPE/UEMA, exige ainda que o aluno apresente um
trabalho final que pode ser uma Proposta pedagégica ou uma Monografia obedecendo aos
seguintes critérios. (Tabela 1):

' : Q . DE PESSOAS
ATE 3 PESSOAS
JTUIIN APENAS | PESSOA 25 MINUTOS

~ ARGUICAO
4SMINUTOS 15 MINUTOS |
35 MINUTOS 15 MINUTOS

Considerando que na defesa de uma proposta se tenha trés pessoas para realizar a
exposi¢do do trabalho, o tempo poderd chegar até 45 minutos, neste caso a banca terd 5 minutos

para as respostas a argui¢do por cada componente. Observando o tempo que ndo podera
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ultrapassar os 60 minutos. Um outro caso que precisa ser considerado, consta no artigo 90 das
normas gerais de graduagdio da UEMA, que diz: O estudante s6 deveré requerer a Dire¢do do
Curso ou Coordenadoria sua inscrigio para realizago do Trabalho de Concluséo de Curso - TEL,
quando este ndo estiver em débito com as disciplinas do curriculo objeto de seu trabalho,
observado o prazo maximo de integralizagdo curricular.

O Trabalho de Conclusdo de Curso é um processo demorado e exige dedicagfo. o
tempo minimo para a execugo de um bom projeto é de um ano. Vai desde a escolha do tema,
com o qual o aluno deve ter afinidade, até as ultimas revisdes de normas e padronizagdes no
texto. A afinidade com o tema € essencial para o resultado final. O aluno deve escolher uma 4rea
pela qual tem interesse ou ja desenvolveu algum projeto durante a graduagio. O
professor/orientador deve ter 0 compromisso com a revisdo do TCC do aluno e o discente deve
cumprir com o calenddrio de revisdo das partes ja elaboradas, obedecendo aos seguintes critérios:
final de 4 meses, 50% para revisdo. No final de 7 meses, 80% para revisdo. No final de 10 meses
o trabalho ja deve estar fechado em 100%, para revisdo, seguindo os critério de defesa, o aluno
deve imprimir originalmente 3 vias que devera ser encadernadas em espiral e entregues ao
professor/orientador obedecendo as datas publicadas pelo CESPE, apés a defesa e aprovagdo pela
banca o formando receberé a data limite para revisionar o seu TCC, imprimir 2 vias originais que
serdo encadernadas em brochura e entregues na biblioteca do CESPE este ¢ um dos itens
obrigatorios para poder colar grau.

Necessario se faz saber que a Banca Examinadora sera composta por 3 (trés)
professores, o professor orientador ocupard a presidéncia, ao lado de 2 (dois) professores
indicados pelo Colegiado do Curso, considerando que estes componentes ja tiveram previamente
contato com o material a ser exposto pelo orientando, este conhecimento prévio contribuira para
uma melhor organizagdo e corre¢des de possiveis erros no trabalho, haja vista o tempo de

arguigdo por componente ser de apenas 5 (cinco) minutos.



7 RECURSOS HUMANOS MAT

7.1 Corpo docente

O corpo docente do Curso de Licenciatura em Matematica constitui-se de: 03 (trés)

professores conforme especificados no quadro abaixo.

Ne =i e ltuagao isipln ssmtl‘a
Funcional
20h | 40h | TIDE Contrato | Efetivo

Adriana  Oliveira Matemadtica

2y X Especialista X do ens.
Ao Fundamental
Alap I(.ardec Reis X Gradiiada X LOgICi!. c_ia
Paciencia matematica
Francisco Alves Bttty
dos Santos X Mestrando X plana

7.2 Gestiio académica

O curso de Matematica do CESPE/UEMA faz parte do Conselho de Centro e
Colegiados Superiores, por meio de um representante da diregdo, além de possuir o seu proprio
colegiado de Centro, para o assessoramento didatico-pedagdgico, composto pelo diretor na
qualidade de presidente e representantes dos cursos, na razio de um docente por cada quatro
disciplinas e um representante do corpo discente por habilitagdo. A organizagio, funcionamento e

competéncias sdo definidos no regimento da UEMA.

7.3 Técnicos administrativos

O corpo técnico do Curso de Matemética da CESPE/UEMA est4 constituido conforme

especificado no quadro abaixo.



Carmem Lucia de Moraes Costa

E - T
Diretora do CESPE

Francisca Cilene Franco da Silva

Diretora de curso

Michael Hudson Rodrigues Guimardes Sousa

Diretor de curso

Yeda Kelly do Nascimento Alencar

Secretaria

Marcela Catarine de Moraes Pereira

Chefe da Biblioteca

Vanderleia Ximenes do Prado

Ch. Regst. Cont. académico

8. ACERVO BIBLIOGRAFICO
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A biblioteca possui atualmente cerca de 210 (duzentos e dez) exemplares relacionados

a area de Matemdtica. Além disso, existe um projeto para a ampliagdo da Biblioteca com

documentos ja encaminhados, no segundo semestre de 2012, para a UEMA ,aguardando resposta.

9. INFRAESTRUTURA DO CURSO

BLOCO - TERREO

Descric¢io Quant. |Area
ACESSO PRINCIPAL 01  [16,10m?
VIVENCIA 01 135,40m?
CANTINA 01  [3.500m?
LABORATORIO DE INFORMATICA 01 [7,85m?
WC MASCULINO 01 P2,12m?
WC FEMININO 01 2,12m?
WC PNE 01  |03,52m?
AUDITORIO 01 30,80m?
SALAS DE AULA 06 |[7,19m?
SALA DE SECRETARIA 01  [5,50m?
SALA DE DIRETORIA 01 [4,11m?
BIBLIOTECA 01  |06,72m?




MATERIAIS E RECURSOS

Descri¢io

Quant.

DATA SHOW

02

COMPUTADORES

13

TELEVISOES

02

AR CONDICIONADO

08

ESCRIVANINHAS

08

GELADEIRA

01

BEBEDOURO

01

CARTEIRAS DE ALUNOS

130

ARMARIOS

08

IMPRESSORA

02

QUADRO DE PINCEL

06

MESA DE PROFESSOR

06

65
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10. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Pedagégico do Curso de Matematica do CESPE/UEMA se propde a atender
a comunidade de Pedreiras e adjacéncias em suas necessidades essenciais, que seja o dominio da
expressdo, quer como meio de comunicagdo, quer como veiculo de criagdo.

O Curso de Matematica do CESPE/UEMA busca, em suas metas, atender as
aspiragdes de crescimento profissional, formando o professor de Matematica, e com isso
produzindo o ensino através de um curriculo que propde dar a formagdo intelectual e o
aprimoramento do gosto através da educagdo e da sensibilidade. A fim de ampliar o horizonte de
suas atividades, o Curso estendera o raio de atividades com os trabalhos de extensio e pesquisa,
buscando envolver o cidaddo e, particularmente, os jovens, num ritmo de realizagdes que lhe
oferegam perspectivas mais promissoras para o futuro.

O curso de Matemitica Licenciatura contribui para que nossos jovens ampliem seus
conhecimentos quanto ao mundo da Matematica, facilitando, dessa forma, o aprimoramento das
tecnologias empregada nas diversas modalidades de ensino. Oferecer aos profissionais uma
consciéncia critica que lhes permita adequar o ensino ministrado as necessidades do meio social
em que atuam. Além disso, o curso vem estendendo o raio de atividades com trabalhos de
extensdo e pesquisa, buscando envolver o cidaddo e particularmente, os jovens num ritmo de
realizagdo que lhes oferega perspectivas mais promissoras para o futuro.

Portanto, o nosso Projeto Politico Pedagdgico quer fazer um convite para que os
alunos, professores e funciondrios coloquem seus olhares reflexivos sobre este curso, como
também tomar conhecimentos sobre o que € possivel e o que efetivamente fara no sentido de
transformar a sociedade, maximizando os objetivos propostos.

As partes contidas neste projeto tentam abarcar os pontos necessarios para suscitar
reflexdes acerca do curso de Matematica do CESPE/UEMA, repensa-lo, transforma-lo e torna-lo
realmente atuante e significativo na comunidade Pedreirense a qual pertence.

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Matematica Licenciatura é a identidade
formal e moral e, também, o caminho que buscamos trilhar na contemporaneidade no uso de
recursos tecnologicos e de uma linguagem matematica atuante de forma que venha contemplar a

regido de Pedreiras e o Médio Mearim.
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